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چکیده
می‌توان شرایطی ایجاد کرد که دانش آموزان در فرایند آم�وزش،
به خلاقیت ترغیب شوند و در این میان محتوای کتاب‌های درس��ی
که اساس آموزش هستند؛ برای ترغیب دانش آموزان ب��ه خلاقیت

 خصوصاً کتاب درسی علوم تجربی که با تفکرنقش مهمی دارند.
زیرا تخی��ل و بازنم��ایی پدی��ده‌های تج��ربیخلاق بی‌ارتباط نیست؛ 

نیازمن��د تفک��ر خلاق می‌باش��د. ازاین‌رو توج��ه ب��ه محت��وای درس
علوم تجربی دوره ابتدایی به‌منظور بررسی تناسب محتوای آن با
عوام��ل ذه��نی و خلاقیت ض��روری و مهم ب��وده و ه��دف پ��ژوهش
حاضر هم تحلیل محتوای کتاب‌های علوم تجربی دوره ابت�دایی ب�ر
مبنای تناسب آن‌ها با اعمال ذهنی و عناصر تفکر واگرای گیلفورد
می‌باشد. پژوهش با رویکرد کیفی و روش توصیفی-تحلیل محت��وا
انجام شد. جامع��ه آم�اری، کتاب‌ه�ای درس��ی عل��وم تج��ربی دوره
ابتدایی و نمونۀ آماری کلیه پرسش‌ها و تکالیف بود. ب��رای اعتب��ار

ح��اکی ازیابی یافته‌ها ازنظر متخصصین استفاده گردید و یافته‌ها 
آن بود که در اعمال ذه�نی؛ تفک�ر ش�ناختی بیش�ترین ف��راوانی را
داش��ت، س��پس ب��ه ت��رتیب تفک��ر همگ��را، تفک��ر واگ��را و تفک��ر
ارزشیاب دارای بیشترین فراوانی بودن��د. همچ��نین اص��الت عل��وم
پایه سوم و توضیح علوم پایه چهارم در عناصر واگرا از بقیه کتب

کمتر بود.
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دوره ابتدایی.
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هایی می‌نماید ک��هپیشرفت روزافزون دانش، جامعه ما را نیازمند مهارت
بدان وسیله بتوان با توسعۀ علم و فناوری همگام شد. ازاین‌رو نیازمند

1،20رو ش��وند )هنگافرادی هستیم که با تفکری خلاق با مشکلات روبه
(. خلاقیت و آفرینندگی؛ یعنی داشتن ظرفیت تولید چیزهای اص��یل،21

جدید، ش��گفت‌انگیز، غافلگیرکنن��ده و ارزش��مند. درواق��ع داش��تن تفک��ر
خلاق به معنای داشتن توانمندی‌ای اس��ت ک��ه ب��ه ی��اری آن می‌ت��وان در

بخشی به ی��کزندگی به حل مسئله پرداخت و پاسخ‌های گوناگون و ثمر
موضوع داد. ازاین‌رو فرد خلاق انعطاف‌پذیر است و از زوایای مختل��ف
به موضوع نگاه می‌کند و همین امر باعث می‌شود حل خلاقانه مسئله،

2،20یک مزیت رقابتی برای نوع بشر تلقی شود )پوسیو و سوئیگالسکا
(.3،2010؛ گات22

 تا مدتی پیش، تصور می‌شد خلاقیت امری فطری و موروثی است. به
همین سبب، مردم به دانشمندان و هنرمن��دان خلاق ارج فوق‌الع��اده‌ای
می‌گذاشتند؛ اما بعدها متخصصان نشان دادند ک��ه اس��تعداد خلاقیت در
همه افراد با شدت و ضعف مختلف وجود دارد و می‌ت��وان آن را براث��ر

(. درواق��ع هم��ه م��ا4،2022آم��وزش، ش��کوفا س��اخت )ادخ��امجونووا
آم���وزیم ک���ه خلاق نباش���یم.توان���ایی و ظ���رفیت خلاقیت راداریم ولی می

به‌عبارت‌دیگر تجاربی که در خانه و محیط کسب می‌کنیم و آموزشی که
بینیم ما را به تفکر همگرا و زندگی متداول عادت می‌دهد.در مدرسه می

ک��نیم ک��هی جدید، سعی میبدین ترتیب در صورت رویارویی با هر پدیده
های قبلی سنتی جای دهیم و ب��ا آنچ��ه درگذش��ته آم��وخته‌ایمآن را در قالب

مرب��وط س��ازیم؛ به‌عب��ارت‌دیگر فراین��د آموزش��ی نادرس��ت و محت��وای
نامتناس��ب به‌وس��یله ای ب��رای کش��تن تفک��ر خلاق در درون م��ا تب��دیل

(.5،2023می‌شود )ژائو
 و6از میان تعاریفی که برای خلاقیت ارائه‌شده اس�ت؛ تعری�ف گیلف�ورد

، ب��ه1962 نسبتاً عملی‌ت��ر ب��ه نظ��ر می‌رس��د. گیلف��ورد )7تورنس
( خلاقیت را مجم��وعه‌ای از ویژگی‌ه��ا و توانایی‌ه��ای1387نق��ل از حس��ینی، 

خلاقیت را تفک��رگیلف��ورد فردی می‌داند که موجب تفک��ر خلاق می‌ش��ود. 
ب�رای دس�ت ی�افتن ب�ه رهیافت‌ه�ای جدی�د )تفکر از جه�ات مختل�ف 8واگرا
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( در حل مسئله تعریف می‌کند. به اعتقاد ت��ورنس خلاقیتبرای مسائل
یا تفکر خلاق عبارت از فرآیند حس کردن مشکلات، مسائل و کمبودها
و اختلاف‌نظرها درباره اطلاعات، عناصر ناپیدا و ناموفق و همچ��نین ب��ه
دست آوردن هم��ه اطلاع��ات موج��ود ب��ا هم جس��تجو ک��ردن راه‌حل‌ه��ا،
حدس زدن و فرضیه‌سازی درباره این نواقص، آزم��ودن این ح��دس‌ها و
فرضیه‌ها و تجدیدنظر کردن دوب��اره و اص�لاح آن‌ه��ا و درنه��ایت مرتب��ط
ساختن نتایج است. به‌طورکلی، ت��ورنس و گیلف�ورد، خلاقیت را م�رکب

، ابتک��ار،1از چه��ار عام��ل اص��لی می‌دان��د ک��ه عبارت‌ان��د از: س��یالی
عناصر با هم در تعادل و ارتب��اط هس��تنداین . 3 و بسط2انعطاف‌پذیری

(.1387و بعدی خاص تحت عنوان خلاقیت را می‌سازد )حسینی،
به‌ج��رئت می‌ت��وان گفت ک��ه نظری��ه خلاقیت گیلف��ورد یکی ازنظری��ات
جامع دربارۀ خلاقیت می‌باشد. گیلفورد ادعا ک��رد ذهن انس��ان متش��کل
از صدوبیس�ت عام��ل اس�ت. این صدوبیس�ت عام��ل در س�اختار ذه��نی
انسان در یک مکعبی ک�ه ابع�اد آن عب�ارت بودن��د از: عملی�ات عقلی ی�ا
اعمال ذهنی، محتوای فعالیت عقلی و محصول ی��ا ثم��ر فع��الیت ذه��نی
نمایش داده شد. اعمال ذهنی موردنظر وی عبارت است از: ش��ناخت،

 همچنین وی بر این ب��اور اس��ت.حافظه، تفکر همگرا و تفکر ارزشیاب
توان در یک بع��د خلاص��ه ک��رد و آن راهای فکری انسان را نمیکه توانایی

هوش یا چیزی شبیه آن نامید. به نظ��ر او ب��رخی از این خصیص��ه‌ها ک��ه
قبلاً ب��ه آن‌ه��ا اش��اره ش��د مس��تقیماً در ظه��ور خلاقیت مؤثرن��د. س��ه
خصیص��ه س��یالی جری��ان فک��ر، انعطاف‌پ��ذیری ق��وای فک��ری، اص��الت

دهند. افرادی که تفک��راندیشه و تصمیم‌گیری. تفکر واگرا را تشکیل می
واگرا دارند در فکر و عم��ل خ��ود ب��ا دیگ��ران ف��رق دارن��د و از ع��رف و

برن��د.ش��وند و روش‌ه��ای خلاق و جدی��د را ب��ه ک��ار میع��ادات دور می
برعکس کسانی که از این خصوصیات برخوردار نیس��تند، تفک��ر همگ��را

کنن��د. به‌ط��وردارند و در فکر و عمل خود از عرف و ع��ادات پ��یروی می
خلاصه گیلفورد معتقد است که خلاقیت، یع��نی، اس��تعداد تفک��ر واگ��را،

ها و راه‌حل‌های جدید و منحصربه‌فرد، امکان تفکر جدید وی هدفعرضه
(.1387اصیل و انحراف از عقاید متعارف موجود. )کریمی،

های خود، اوج آفرینندگی و خلاقیت را در کودکان درنتیجه پژوهش4تورنس
(. یافته‌ه��ای او1376 سالگی تعیین کرده است )پارسا، 9 و 5/4میان 

به ما نشان می‌دهد که اگر محتوای درخ��وری را در این س��ن ب��ه دانش
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آم��وزان آم��وزش دهیم، دورۀ ابت��دایی، ی��ک دورۀ طلایی ب��رای ت��رغیب
دانش آموزان به خلاقیت و آفرینندگی خواهد بود. از این منظر توجه به
کتاب‌های درس��ی و محت��وایی ک��ه باه��دف آم��وزش خلاقیت در کتاب‌ه��ا

نوشته می‌شود حائز اهمیت و ضروری است.
از رهگذر توجه به محت��وای کتاب‌ه��ای درس��ی دوره ابت��دایی اس��ت ک��ه

اهميت كتابمی‌توان دانش آموزان را به خلاقیت ترغیب نمود. درواقع 
درسي به‌عنوان يك عنصر اساسي در برنامه‌های درسي و وسیله‌ای كه
در صورت جذاب بودن، امكان ي��ادگيري را اف��زايش می‌ده�د، آش�کارتر

 ازاین‌رو برنامه‌های درسی موج��ود در کتاب‌ه��ای درس��ی وشده است.
محت��وای ارائه‌ش��ده در کتاب‌ه��ای درس��ی، پای��ه و اس��اس ت��دریس و
آموزش معلم��ان ب��وده و ب��ه نظ��ر می‌رس��د ک��ه محت��وای طراحی‌ش��دۀ
کتاب‌های درسی در عملک��رد معلم و روش‌ه��ای ت��دریس وی مب��نی ب��ر
ترغیب دانش آموزان به خلاقیت نقش مهمی دارد. چنین ام��ری اهمیت
بررسی کتاب‌های درسی دوره ابتدایی را بر اس��اس م��یزان توجهش��ان

 و1به مفاهیم خلاقیت را برای ما آشکار می‌نمای��د )کس��مائی ن��ژاد ف��رد
 در این میان بایس��تی ب��ه این نکت��ه اش��اره ک��رد ک��ه(.2015همکاران،

درسی مثل علوم تجربی با تفکر خلاق بی‌ارتباط نیست چون دانش��مندان
عل���وم تج���ربی ب���رای بازنم���ایی پدی���ده‌های واقعی در ذهن خ���ود و

فرض��یه‌پردازی در این زمین��ه، نیازمن��د تفک��ر خلاق‌ان��د. درواق��ع آن��ان
مش��اهدات و دریافت‌ه��ای خ��ود را ب��ا خی��ال‌پردازی، تخی��ل، اله��ام و خلاقیت

همراه نموده و به بازنمایی پدی��ده‌ها در ذهن خ��ود می‌پردازن��د )م��ک
(. ب��ه همین دلی��ل محت��وای عل��وم تج��ربی اگ��ر به‌گ��ونه‌ای2،2019لیش

مناسب طراحی و تدوین شود می‌تواند، وس��یله‌ای ب��رای تق��ویت تفک��ر
خلاق دانش آموزان باشد تحقیقات نشان می‌دهد در نظام آموزشی ای��ران

اصلی‌ترین جزء برنامه درسی، کت��اب درس��ی می‌باش��د. چنانچ��ه در ی��ک
 تنها منبع ت��دریس باش��د و از ط��رفی درنظام آموزشی کتاب درسی،

محتواي آن چیزي به‌عنوان شیوه‌های اندیشیدن یا پ��رورش خلاقیت منظ��ور
نشده باشد، مسلماً براي دانش‌آموز فرص��تی ف��راهم نخواه��د ش��د

تا از این چارچوب محدود کتاب درسی خود، پا را فرات��ر گ�ذارد و ب�ه
دنیایی فراتر از محدوده تنگ برنامه درسی خود بیندیشد.

( پنج جنب��ه2022 )3بررسی پیشینه پژوهشی نشان داد ک��ه کوردی��اتی
از تفکر خلاق را در کتاب‌های درسی علوم تجربی دبیرس��تان یافت��ه اس��ت.
تولی��د و ایج��اد نتیج��ه، اس��تقلال و آزادی، ن��وآوری و مش��ارکت ع��اطفی،
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تعامل اجتماعی و ارتباط، ارزش‌ها ازجمله جنبه‌های تفکر خلاقی بودن�د
افزایش فعالیت دانش آموزان که او در پژوهش خود آن‌ها را یافته بود.

با ایجاد انگیزه، ارائ��ه فعالیت‌ه��ای ح��ل مس��ئله بهروش‌ه��ای مختل��ف و
منحصربه‌فرد؛ تمرین‌هایی برای توسعه مفاهیم و ایده‌ها؛ تمرینات برای
ایجاد نوآوری؛ فعالیت برای ایجاد و تولید کار خلاق؛ فعالیت برای تکرار
اقدامات آموخته‌ش��ده؛ فعالیت‌ه��ایی ب��رای تق��ویت تعام��ل اجتم��اعی؛ و
جنبش‌هایی برای آشکار کردن پیام‌ها و درس‌های ارزش مثبت ازجمل��ه
1جنبه‌های ترغیب به خلاقیت بودند. علاوه بر این س�وریانا و همک�ارانش

 )خوان��دن، پرس��یدن، بحث،RADEC(، با اج��رای م��دل ی��ادگیری 2021)
توضیح و ساختن( در می��ان دانش آم��وزان دوره ابت��دایی دریافتن��د ک��ه این

مدل یادگیری، باعث افزایش توانایی تفکر خلاق دانش آموزان می‌شود.
( محتوای کتاب درسی ریاضی پایه شش��م1393رحیمی و همکارانش )

دوره ابتدایی را بر اساس الگوی پلسک بررسی کردند. یافته‌ه��ای آن��ان
نش��ان داد ک��ه ریاض��ی پای��ه شش��م منطب��ق ب��ر الگ��وی خلاقیت پلس��ک

( هم کتاب‌های آموزش ه��نر دوره1392نیست. محمدی و همکارانش )
راهنمایی را ب�ا الگ�وی خلاقیت گیلف�ورد تحلی��ل کردن��د. یافته‌ه�ای آن��ان

 محتوای هر سه کتاب بیشترین سهم را به تفکر همگ��را ونشان داد که
. مزی��دی وکم��ترین س��هم را ب��ه تفک��ر ارزش��یاب اختص��اص داده است

( میزان برخورداری کتاب‌های فارس��ی دوره ابت��دایی از1390گلزاری )
 نت��ایج تحلی��ل آن��ان نش��ان داد ک��همؤلفه‌های خلاقیت را بررسی کردند.

میزان توجه به خلاقیت در کتاب‌های اول و دوم ابتدایی در ح��د پ��ایین‌تر
از متوسط و کتاب‌ه��ای س�وم، چه��ارم و پنجم ابت�دایی در ح��د ب�الاتر از

بررسی پیشینه نش��ان داد ک��ه محت��وای کتاب‌ه��ای درس��ی متوسط بود.
علوم تجربی دوره ابتدایی از منظر توجه به مؤلفه‌ه��ای خلاقیت تحلی��ل

ازاین‌رو در پ��ژوهش حاض��ر درص��دد پاس��خ ب��ه این پرس��ش نش��ده‌اند؛
پرسش‌ها و تکالیف کتاب‌های علوم تجربی دوره ابت��دایی درهستیم که 

تطبیق با طبقه‌بندی اعمال ذهنی گیلفورد، بیشتر در حیطه کدام س��طح
قرار می‌گیرند؟ آیا پرس��ش‌ها و تک��الیف کتاب‌ه��ای عل��وم تج��ربی دوره
ابت���دایی در تناس���ب ب���ا عوام���ل خلاقیت )روانی )س���یالی(، اص���الت،

انعطاف‌پذیری و توضیح( هستند؟
روش

پ��ژوهش حاض��ر ب��ا رویک��رد کیفی و ب��ا روش توص��یفی- تحلی��ل محت��وا
ً انجام‌شده است. در پژوهش توصیفی به معنی اخص آن، محقق الزاما
در پی کشف و توضیح روابط، همبستگی و احتمالاً آزمودن فرض��یه‌ها و
1 Suryana et al



پیش‌بینی رویدادها نیست، بلکه توجه او بیشتر در جهت توص�یف ک�ردن
و گزارش‌نویسی از موقعیت‌ها و وقایع بر اساس اطلاع��اتی اس��ت ک��ه

تحقی��ق توص��یفی آنچ��ه را ک��ه هس��ت توص��یفصرفاً جنبه وصفی دارد. 
می‌کند و شامل ثبت، توص��یف، تجزیه‌وتحلی��ل و تغی��یر ش��رایط موج��ود

ازاین‌رو تحقیق حاضر ن��یز در پی بررس��ی توص��یفی س��ؤال‌های هست.
کتب درسی علوم تجربی دوره ابتدایی ب��ا توج��ه ب��ه طبقه‌بن��دی اعم��ال

ذهنی گیلفورد می‌باشد.
ملاک تط��بیق س��ؤال‌های کتب درس��ی، علاوه ب��ر م��واد و فعالیت‌ه��ای
آزمون خلاقیت گیلفورد یکی از سه بعد مدل ساختار هوش��ی گیلف��ورد،

؛ که عبارت است از:یعنی بعد توانایی‌های ذهنی یا اعمال فکری اوست
 ج��امعه‌ی آم��اری اینشناخت، حافظه، تفکر همگرا و تفک��ر ارزش��یاب.

پژوهش، تمامی کتاب‌های درس علوم تجربی دوره‌ی ابت��دایی می‌باش�د
و حجم نمونه با حجم جامعه برابر است؛ و پرسش‌ها و تکالیف آخر هر

واحدهاي تحلیل شامل دو مفهوم واحد ثبت و واح��د درس توجه گردید.
.زمینه می‌باشد که واح��د ثبت در این تحقی��ق جمل��ه انتخاب‌ش��ده است
واح��د ثبت، ب��ه بخش مع��نی‌دار و قاب��ل رمزگ��ذاري از محت��وا، اطلاق
می‌گردد که در اجراي تحلیل، از محتوا انتخاب‌شده و در طبقه مرب��وط
به خود قرارگرفته و سپس مورد شمارش قرار می‌گیرد واحد زمینه در

واح��د ثبت. این روش، موضوعات درس��ی کت��اب ق��رار داده‌ش��ده است
باید در محدوده‌ای از کت��اب ش��مارش ش��ود، این مح��دوده ک��ه از واح��د

، عب��ارت اس��ت از طبقهثبت بزرگ‌ت��ر اس��ت، واح��د زمین��ه می‌نامن��د.
این فضاها بر. فضاهایی که باید واحدهاي محتوا درس آن‌ها قرار گیرند

.اساس فرضیات تحقیق تعیین می‌شوند
 عبارت است از فضاهایی که باید واحدهاي محتوا در آن‌ه��ا ق��رارطبقه
این فضاها بر اساس فرضیات تحقیق تع��یین می‌ش��وند. طبق��ات. گیرند

:موردنظر در این تحقیق عبارت است از
ش��ناختی ب��ا دری��افت و- فعالیت‌ه��ای ح��افظه‌ایحافظ44ه ش44ناختی: 

بازآفرینی مطلب سروکار دارد. هیچ نوع ازجمله ها یا ای�ده‌های تعب��یری
در زمره مقوله حافظه‌ای- ش�ناختی ق��رار نمی‌گ��یرد. حافظ��ه ش�ناختی
فقط چیزهایی را که اتف�اق افت�اده اس�ت در برمی‌گ�یرد، ن�ه دلای��ل این

اتفاق‌ها را.
: تفکر همگرا به فرآیندی اشاره دارد که دانش‌آموز بدانتفکر همگرا

وسیله تعداد زیادی حقایق و ت�داعی‌ها را انتخ��اب می‌کن�د و آن‌ه�ا را در
ترکیب‌های قابل پیش‌بینی خاصی کنار هم می‌گ��ذرد ت��ا از حاص��ل آن‌ه��ا
یک جواب ممکن و صحیح به دست آید. هر مسئله‌ای ک��ه دارای مق��دار



زیادی اطلاعات مفروض باش��د و ب��رای دس��تیابی ب��ه ی��ک نتیج��ه معت��بر
محتاج استدلال منطقی دقیق باشد مستلزم تفکر همگراست.

: تفکر واگرا نمایانگر نوع بسیار باز و آزادتر عم��ل فک��ریتفکر واگرا
است که تعداد زی��اد ت��داعی‌ها و راه‌حل‌ه��ای ممکن، وج��ه تم��ایز آن ب��ه

شمار می‌رود.
: س��ؤالات و تک��الیفی ک��ه بیش��ترین تع��داد جواب‌ه��ا،روانی )سیاّلی(

عقاید و اظهارنظرهای ممکن را درباره یک شیئی یا یک واقعه از دانش
آموزان می‌خواهد.
س��ؤالاتی ک��ه توج��ه فراگ��یران را ب��ه م��وارد ک��اربردانعطاف‌پذیری: 

غیرعادی و غیرمعمولی چ��یزی ی��ا م��وردی، معط�وف داش�ته و از آن‌ه�ا
پاس��خ‌های متع��دد و در مقوله‌ه��ای متف��اوت می‌خواه��د و س��ؤالات و
تک��الیفی ک��ه افک��ار دانش آم��وزان را نس��بت ب��ه ع��واقب ی��ک ام��ر ی��ا
موقعی��تی، برمی‌انگ��یزد، س��ؤالاتی می‌باش��ند ک��ه از انعطاف‌پ��ذیری

برخوردارند.
 س��ؤالات و تک��الیفی ک��ه دانش آم��وزان را وادار ب��ه فع��الیتاص4الت:

نموده و از آن‌ها در مورد یک بحث یا مشکل خاص موردبحث در کت��اب
درسی، نظ��رات و عقای��د ت��ازه، ابتک��اری و ن��ادر و کمی��اب بخواه��د ک��ه

نشان‌گر اصیل بودن پاسخ‌های آن‌ها باشد.
 سؤالاتی که اذهان دانش آم��وزان را متوج��ه جزئی��ات مس��ئلهتوضیح:

نموده و نیز سؤالاتی که از جزئیات دقیق ی��ک م��ورد ی��ا ی��ک مش��کل ی��ا
پدیده پرسش بنماید در حوزه عامل توضیح بشمار آمده و بدین ت��رتیب

یکی دیگر از عوامل تفکر واگرا یعنی توضیح را می‌سنجند.
 گیلفورد معتقد است ارزشیابی مستلزم رسیدن ب��هتفکر ارزشیاب:

تصمیماتی در مورد صحت، خوبی، مناس��بت و ی��ا س��ودمندی اطلاع��ات
می‌باشد. در عمل ارزش��یابی در م��ورد مس��ائلی چ��ون نیکی، درس��تی،
شایستگی و یا کفایت آنچه می‌دانیم، آنچ��ه ب��ه خ��اطر می‌آوریم و آنچ��ه
در تفکر واگ��را خل��ق می‌ک��نیم ب��ه داوری و قض��اوت می‌نش��ینیم و حکم

می‌کنیم.
بعد از مشخص شدن مراحل طبقه‌بندی اعمال ذهنی و عوامل خلاقیت
گیلفورد، کلیه پرسش‌ها و تکالیف کتب درسی یک‌به‌یک خوانده و پاس�خ
آن یافته گردید و فعالیت‌ه��ای ذه��نی ک��ه ی��افتن پاس��خ س�ؤالات ایج��اب
می‌کرد، با سطوح مختلف طبقه‌بندی گیلفورد، به‌وی��ژه عوام��ل خلاقیت
او مطابقت داده‌شده و در ج��داول مربوط��ه ب��ه هم��راه ف��راوانی آن‌ه��ا
درج گ��ردد ت��ا زمین��ه ب��رای تحلی��ل و تط��بیق مهی��ا ش��ود. ب��رای تط��بیق
پرسش‌ها و تکالیف کتاب‌های درسی با سطوح طبقه‌بندی اعمال ذهنی
گیلفورد- به‌ویژه عوامل خلاقیت و واگرا که آن ن��یز در چ��ارچوب همین



مدل تعبیه‌شده است و شامل عوامل روانی یا سیالی، انعطاف‌پ��ذیری،
ابتکار و توضیح می‌باشد- جدولی برای مثال از این طبقه‌بندی به‌عن��وان
ملاک اصلی و با استفاده از نظرات گ��الاگر، تهی��ه ش��د )ج��دول ش��ماره

( معتقدن��د ک��ه1392(. کالاگر و دیگران )بی‌تا به نقل از مه��دی زاده،1
در کلاس درس تمایز بین ش��ناخت و حافظ��ه نامش��خص اس��ت، ل��ذا دو
س��طح ش��ناخت و حافظ��ه را در ی��ک طبق��ه و تحت عن��وان »حافظ��ه
شناختی« تعریف کردند که مبنای عمل این مطالعه نیز این‌چنین خواهد

 این تحقیق ف��رم تحلی��ل محت��واي محق��ق س��اخته الگ��ویابزارهايبود. 
خلاقیت گیلف��ورد ش��امل الگ��وی کدگ��ذاری مؤلفه‌ه��ای اص��لی خلاقیت
گیلفورد »حافظه شناختی، تفکر همگرا، تفکر واگرا و تفکر ارزشیاب«
و الگ���وی کدگ���ذاری مؤلفه‌ه���ای ف���رعی خلاقیت گیلف���ورد »روانی،
انعطاف‌پذیری و اصالت« استفاده‌ش��ده اس��ت. اعتب��ار اب��زار از طری��ق
روایی صوري مشخص شد یعنی محقق در این پژوهش به‌منظور اعتبار

اب����زار تحقی����ق از نظ����رات و دی����دگاه‌های( ی����ابی )روایی ص����وري
صاحب‌نظران و متخصصان تعلیم و تربیت استفاده نموده است.

. سیستم گیلفورد از حیث اعمال ذهنی- اقتباس از1جدول شماره 
گالاگر

مثالعمل
حافظه
شناختی

تفکر همگرا
تفکر واگرا

تفکر
ارزشیاب

آیا داخل كندوى زنبورعسل را دیده‌اید؟
چرا به جانورانی مانند عنکبوت و پروانه بندپایان می‌گویند؟

در استفاده از الكتریسیته، چه نكات ایمنى را رعایت می‌کنید؟
قطع ک��ردن درخت��ان مض��ر اس��ت ی��ا مفی��د؟ چ��ه پیش��نهاد‌هایی

دارید؟

یافته‌ها
-پرسش‌ها و تکالیف کتاب‌های علوم تجربی دوره ابتدایی در تطبیق با1

طبقه‌بندی اعمال ذهنی گیلف��ورد، بیش��تر در حیط��ه ک��دام س��طح ق��رار
می‌گیرند؟

. فراوانی پرسش‌ها و تکالیف هر کتاب در تطبیق با2جدول شماره 
اعمال ذهنی

اعمال ذهنی
کتب

حافظه
شناختی

تفکر
همگرا

تفکر
واگرا

تفکر
ارزشیا

ب

جمع

فراوانعلوم اول
ی

171310-40



5/425/32250100درصد
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8/474/303/173/4100درصد
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ی
23159148

9/4725/317/1808/2100درصد
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221511250
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ی
27139352
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فراوان
ی

231613355

41296/234/5100درصد

 نشان داد که در تطبیق اعمال ذه��نی تم��امی2یافته‌های جدول شماره 
پرس��ش‌ها و تک��الیف کتاب‌ه��ای درس��ی عل��وم تج��ربی پایه‌ه��ا، حافظ��ه
شناختی سهم بیشتری دارد. در جایگاه بعدی، تفک��ر همگ��را ق�رار دارد.
همچنین تفکر ارزیاب در آخرین جایگاه ق��رار دارد زی��را دارای کم��ترین
درص��د ف��راوانی ب��ود. این یافته‌ه��ا ب��دین مع��نی اس��ت ک��ه فراین��دهای
حافظه‌ای -شناختی در کتاب‌ها بیشتر از تفکر قضاوت و آفرینن��دگی ی��ا
ارزش��یاب ب��ود. درواق��ع درص��د ف��راوانی اعم��ال ذه��نی تفک��ر واگ��را و
ارزشیاب کمتر از عمل ذهنی شناختی و واگرا ب��ود و همین ام��ر بی��انگر
این مطلب است که در اعمال ذه��نی، ب��ه خلاقیت توج��ه کم��تری ش��ده
اس��ت. در این می��ان و در بین فراوانی‌ه��ای حافظ��ه ش��ناختی؛ عل��وم

% ف��راوانی در جایگ��اه بیش��تری و52تجربی پایۀ پنجم با حدود تقریبی 
% کمترین ف��راوانی را داش��ت. همچ��نین41علوم تجربی پایه ششم با 

6/23 و 25محتوای کتاب علوم در پایه اول و ششم با درصد ف��راوانی 
از فراوانی بیشتری در عمل ذهنی تفکر واگرا برخوردار بودند.

-آی��ا پرس��ش‌ها و تک��الیف کتاب‌ه��ای عل��وم تج��ربی دوره ابت��دایی در2
تناسب با عوام��ل خلاقیت )روانی )س��یالی(، اص��الت، انعطاف‌پ��ذیری و

توضیح( هستند؟
. فراوانی عوامل خلاقیت در پرسش‌ها و تکالیف3جدول شماره 

واگرای کتاب‌ها



 نش��ان می‌ده��د ک��ه در بین عناص��ر واگ��را؛3یافته‌ه��ای ج��دول ش��ماره 
درصد فراوانی سیالی و توضیح در علوم پایه اول بیش��تر ب��ود. مقایس�ه
فراوانی سیالی نشان می‌دهد که پرسش‌ها و تکالیف کتاب عل��وم پای��ه
اول و پنجم، س��یالی بیش��تری دارن��د. درحالی‌ک��ه در پرس��ش و تک��الیف
علوم پایه دوم و سوم و چهارم کم��تر چ��نین چ�یزی مش�اهده می‌ش�ود.
همچنین درصد فراوانی انعطاف‌پذیری در پرسش و تکالیف عل��وم پای��ه
اول کمتر از سایر پایه‌ها بود. در این میان پرسش و تکالیف علوم پای��ه

% ف��راوانی از انعطاف‌پ��ذیری29چهارم در مقایسه با دیگر پای��ه از ب��ا 
زیادتری برخوردار بود. پرسش و تکالیف علوم پای��ه س��وم ب��ا ف��راوانی

%، کمترین درصد اصالت و پرسش و تکالیف علوم پایه ششم با5/19
% بیشترین فروانی اصالت را دارا بود. همچنین پرس��ش و تک��الیف29

% ب��ه ت��رتیب بیش��ترین و19% و 29علوم پایه اول و چهارم ب��ا ح��دود 
کمترین فراوانی را در عنصر واگرای توضیح داشتند.

بحث و نتیجه‌گیری
 اخیر، خلاقیت و نوآوری و توجه به اندیشه‌های دانش‌مح��ورسال‌هایدر 

بخش گس��ترده‌ای از پژوهش‌ه��ای تربی��تی را ب��ه خ��ود اختص��اص داده
اما تأکید به این نکته و پاسخ به این سؤال حائز اهمیت است کهاست؛ 

کتاب‌های درسی ما خصوصاً بخش تکالیف و پرس��ش‌های در کتاب‌ه��ای
درسی علوم تجربی دوره ابتدایی_که می‌توانند به‌نوب��ۀ خ��ود زمینه‌س��از

در تطبیق با طبقه‌بندی نوآوری و ایجاد اندیشه‌های دانش‌محور باشند _
اعمال ذهنی گیلفورد، بیشتر در حیطه کدام سطح قرار می‌گیرن��د؟ آی��ا
پرسش‌ها و تکالیف کتاب‌های علوم تجربی دوره ابت��دایی در تناس��ب ب��ا

عناصر واگرا
کتب

روانی
)سیالی(

انعطاف‌پذی
ری

اصال
ت

توضی
ح
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عوام��ل خلاقیت )روانی )س��یالی(، اص��الت، انعطاف‌پ��ذیری و توض��یح(
در هر کت��اب، س��تون مرب��وط ب��ه حافظ��ه یافته‌ها نشان داد که هستند؟

شناختی ب��الاترین رقم را ب��ه خ��ود اختص��اص داده اس��ت؛ و این مطلب
نش��انگر تأکی��د بیش‌ازح��د کتب ب��ه یادگیری‌ه��ایی ک��ه جنب��ه حفظی و
سطحی دارد، می‌باشد. البته در این موضوع شکی نیست که کتاب‌های
درسی نمی‌توانند از یک مقدار معینی اعمال حافظه‌ای- شناختی برکنار
ً باشند، زیرا هر فرایند فکری باید حقایق و ایده‌هایی خاص��ی را ک��ه قبلا
فراگرفته شده است مورداستفاده قرار دهد؛ ام��ا مطلب ف��وق ب��ه این
معنی نیست که بیشترین توجه کتب نیز بر همین سطح از اعمال ذهنی
باشد. لذا به نظر می‌رسد کتاب‌هایی که بیشتر از حد معقول و معمول
به سطوح پایین اعمال ذهنی توجه می‌کنند ازجمل��ه کتب م��وردپژوهش
حاضر خس��ته‌کننده، غ��یر مطل��وب و کم جاذب��ه خواهن��د ب��ود و هیچ‌وقت
نخواهن��د توانس��ت دانش آم��وزان را ب��ه س��طوح ب��الای اعم��ال ذه��نی

راهنمایی کنند.
( ب��ا الگ��وی متف��اوت و1393بااینک��ه یافته‌ه��ای رحیمی و همک��ارانش )

شاخصه‌ای متفاوتی کتاب‌های ریاضی پایه ششم را بررسی کرده بودند
اما از این نظر که در عناصر واگرا، انعطاف‌پذیری بیشتر از بقیه موارد
ذکر شد توجه شده و اینکه به خلاقیت، جسته‌وگریخته توجه گردیده بود
با یافته‌های این پژوهش هم‌راستایی دارد. علاوه بر این تفاوت پژوهش
حاضر با پژوهش محمدی و همکارانش از سه جهت بود ک��ه این م��وارد
عبارت‌اند از؛ کتاب درسی مورد تحلیل، درصد توجه ب��ه تفک��ر همگ��را و
واگرا و عناصر واگرا. ب��ه این ص��ورت ک��ه محم��دی و همک��اران معتق��د
بودن��د ک�ه تفک��ر واگ��را در فع�الیت و پرس�ش‌های کتاب‌ه��ای ه�نر دوره
راهنمایی درصد بیشتری داشته است و از می��ان عناص��ر واگ��را، عنص��ر
سیالی با اختلاف فاحشی از دو عنصر دیگر بیش��تر ب��ود؛ درحالی‌ک��ه در
این پژوهش حافظه شناختی بیشتر مشاهده شد و اختلاف بین عناص��ر

( هم ب��ا روش اکتش��افی ب��ه تحلی��ل2023واگرا زیاد نبودند. کوردیاتی )
محتوا پرداخته بود و جنبه‌های خلاقانه بودن محت��وای کت��اب را خ��ارج از
الگوی خاصی موردبحث قرار داده بود که تمام یافته‌ه��ای پ��ژوهش وی
مثل ارتباطات برقرار کردن و آزادی در پاسخ، مض��امین جدی��دی بودن��د
که در پژوهش حاضر به آن‌ها اشاره نگردید؛ زیرا در چهارچوب الگ��وی
تحلیل این پژوهش قرار نداشت. سوریانا و همکارانش با اج��رای م��دل
یادگیری توانسته بودند، به تقویت خلاقیت دانش آموزان بپردازند که به
نظر می‌رسد یافته‌های آن��ان می‌توان��د به‌عن��وان منب��ع تکمیلی پ��ژوهش

حاضر مورداستفاده قرار گیرد.



به‌طورکلی، از رهگذر طراحی محتوای کتاب‌های درس�ی عل�وم تج�ربی
خصوصاً در دوره ابتدایی، می‌توان به فک��ر پ��رورش اس��تعدادهای خلاق
دانش آموزان بود؛ یعنی با پرورش مهارت‌های عقلی و توجه ک��افی ب��ه
سطوح بالای اعمال و فعالیت‌های ذهنی ازجمله تفک��ر واگ��را )خلاقیت(
و تفکر ارزشیاب در برنامه‌های درسی است که می‌توان دانش‌آم��وز را
ی��اری نم��ود ت��ا در مس��یر ی��ادگیری »خ��ود-کوشش��ی« و »آم��وزش و

کارآموزی مادام‌العمر« قرار گیرند.
ق و ن��وآور، به نظر می‌رسد برای ت��ربیت و پ��رورش دانش آم��وزان خلّا
بایستی طراحی کتاب‌های درسی با رویکرد فرا رشته‌ای انج��ام پ��ذیرد؛
یعنی چشم‌انداز طراح��ان و مؤلف��ان کتب درس��ی ح��تی در جزئی‌ت��رین
اجزای آن مانند پرسش‌ها و تکالیف کتاب ک��ه زمینه‌س��از ب��روز خلاقیت
دانش آم��وزان اس��ت؛ بایس��تی دربرگیرن��دۀ ن��وعی آین��ده‌نگری باش��د.
چراک��ه م��دل برنام��ۀ درس��ی در آین��ده چندبع��دی اس��ت و در ط��راحی
محتوای کتب درسی توجه به چنین امری در توسعه تفک��ر علمی، خلاق

(.1،2023و آینده مؤثر خواهد بود )ویدرگور
ازاین‌رو پیشنهاد می‌شود در پرس��ش‌ها و تک��الیف کتب درس��ی به‌وی��ژه
پرسش‌ها به‌منظ��ور برخ��ورداری از ی��ک تع��ادل نس��بی و منطقی می��ان
سطوح مختلف طبقه‌بندی اعمال ذه��نی، اص��لاحاتی ص��ورت پ��ذیرد. در
طراحی کتب درسی سؤالاتی ک��ه ب��ر مبن��ای تق��ویت فراین��دهای ذه��نی
هس��تند و خلاقیت دانش آم��وزان را تق��ویت می‌کنن��د موردتوج��ه ق��رار
گیرند به‌طور مثال بجای این سؤال که »کانگوروها در چ��ه رده‌ای ق��رار
دارند؟« سؤال »هر تعداد ج��انور کیس��ه‌دار ک��ه می‌توانی��د ن��ام ببری��د؟«
مورداستفاده قرار گیرد. یا در رابطه با پرورش عامل اصالت ی��ا ابتک��ار
که یکی از عناصر مهم خلاقیت به‌حساب می‌آید، به‌عنوان‌مث��ال تکلیفی
به شرح زیر و یا مشابه این‌ها برای دانش آم��وزان مط��رح ک��رد: »اگ��ر
سیم‌های تلفن در ط��ول خط��وط راه دور معی��وب و غیرقاب��ل اس��تفاده
باشد، دانش آموزان باید راه تازه‌ای ب��رای ایج��اد ارتب��اط از راه دور ب��ا
یکدیگر پیدا کنن�د.« همچ�نین از آنج��ائی ک�ه یکی از روش‌ه��ای پ��رورش

ه��ایخلاقیت این است که از کودک��ان بخ��واهیم جملات ناتم��ام، داس��تان
ناکامل و نقاشی‌ها و تصاویر نیمه‌تمام و مبهم و ح��تی اش��یاء نیمه‌ک��اره
را کام��ل کنن��د، ل��ذا پیش��نهاد می‌ش��ود در کتاب‌ه��ای درس��ی به‌تناس��ب

موضوع و مسئله موردبحث از موارد مذکور استفاده گردد.

1 Vidergor
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