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 چکیده

مسائل فلسفی مورد بحث و بررسی قرار  ذیلاست که همواره  بشری هایترین فعالیتز اساسیا های آناصول و روش ،اهداف و توجه به تعلیم و تربیت 

 ـ ی است. این تحقیق کیفی و از نوع بررسی تطبیقییجان دیوامام خمینی )ره( و آرای تربیتی  ایمقایسههدف از پژوهش حاضر مطالعه  .گرفته است

همترین م ستیافته ها و نتایج پژوهش حاکی بوده است. ایکتابخانه ابزار پژوهش نیز فیش برداریو  استنتاجی روش پژوهش تحلیلیاست.  ایمقایسه

ینی بو معیار قرار دادن جهان )ره(ام خمینیمنشأ الهی رویکرد ام ،بینی دو اندیشمندبا توجه به تفاوت در جهانهای این دو فیلسوف در زمینه تربیت تفاوت

را هدف غایی و رسیدن به  قرب الهی )ره( اما امام ؛استو جامعه دموکراتیک سعادت دنیوی  معطوف بهی از تربیت یهدف جان دیومادیگرایی دیویی 

ز نی این دو اندیشمندهای تربیتی داند. این تفاوت در جهان بینی در اصول و روشرا اهداف واسطی تعلیم و تربیت میخودشناسی و عدالت اجتماعی 

و پیوستگی تربیت را برشمرد که بین هر  های آزادی و تداومتوان اصلاندیشمند وجود دارد که میدو  نقاط اشتراکی برایدر زمینه اصول  است. اثرگذاشته

 همراهی علم و عمل است اصل توان به این اشاره کرد که دیویی معتقد بهاختلاف نظر این دو متفکر میدیگر دو نفر اتفاق نظر وجود دارد. همچنین 

 انددعمل به علم را راه رسـیدن بـه هدف تربیت می دیویی د.درحالی که امام )ره( بر تقدم تزکیه بر تعلیم به عنوان اصلی مهم در تعلیم و تربیت اشاره دار

در زمینه روشها تنها اشتراک دو نفر در روش  .داندو سرآغاز بسیاری از خطرها و انحرافات می أعلم بدون تزکیه و تربیت را منش (ره) امامدر حالی که 

 آن پرداخته شد. تشویق و تنبیه است  که آن هم تفاوت هایی با هم دارد که در متن به
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 مقدمه. 1

ان را به متعال انس خداونـد ربیت میسر است؛ بـه ایـن منظـورتعلیم و ت ق هدف آفرینش انسان تنها در پرتوتحقاز نظر بسیاری از اندیشمندان مسلمان 

های روشن و احکـام و قوانین متین برانگیخت و رسالت سنگین تعلیم و تربیـت انسـان را بـه کرد و پیامبرانی را با برهان تجهیزنیروی عقل و ابزار معرفت 

 دهد. بـا پیـروزی انقلاب اسلامی درتشکیل می ها و معارف ادیان آسمانی بویژه اسلام راآنـان سـپرد. از ایـن رو، تعلـیم وتربیت مهمترین بخش آموزه

سـی، اجتماعی، سیا هایرت تغییری بنیادین در تمام نظام، ضـرو)ره( توسط امام خمینیبرپایه تعالیم قرآنی  ایران و تأسیس حکومتی دینی و اسلامی

لحـاظ شد. این ضرورت هم به لحاظ ماهیت فرهنگی و معنوی انقلاب و هـم بـه ه در تعلـیم و تربیـت کشور احساس میژاقتصـادی و فرهنگـی بـوی

این در حالی بود که آموزش و پـرورش بجـا مانـده از دوران قاجار و پهلوی روساخت و تقلیـدی از نظـام  .تأثیرپذیری سایر نظامات از نظام تربیتی بود

 بـر اسـاس نـوعی تعلـیم و تربیـت کشـورهای غربـی بـود کـه بـا اعتقادات و فرهنگ اصیل مردم مسلمان هماهنگی نداشت زیرا نظام تربیتی غرب

فلسفه را نزد مرحوم آیة )ره( امام  [1].تواند با اصول و مبانی جامعـه اسـلامی همـاهنگی داشته باشدخاص شکل گرفته است و نمی ایبینی و فلسفهجهان

اشتغال یز نتدریس آن در حوزه علمیه قم علاوه بر تحصیل فلسفه سالیان متمادى به و  اکبر حکیم فرا گرفتاللّه رفیعى قزوینى و مرحوم حاج میرزا على

العه طهای سیاسی شده است. مو اندیشهفقه و اصول ایشان از نظرها مغفول مانده و بیشتر اوقات منحصر به تبحرشان در  ستردگى شخصیت علمىگ داشت.

ای این فیلسوف هکارگشایی بر پژوهشگران در زمینه شناخت اندیشهتواند باب بدیع و از مقولاتی است که میمام های فلسفی و تربیتی او تدقیق در اندیشه

خود  یهای تربیتدگاهدیأثیر که جهان را تحت ت [2]. عملگرایی )پراگماتیسم( است وم بـهته فلسفه موسدگان برجسی از نماینان دیویی یکجمتالّه بگشاید. 

 و در تفکر و فلسفه آمریکایی و نیز در تحولات مهم آموزش و پرورشا [3] .داناص دادهختصوین را بـه وی اقرار داد تا جایی که لقب پدر آموزش و پرورش ن

 م و تربیتفلسفه، علم، تعلی دهای مختلف دانش ماننکه در حوزه استای بود. جان دیویی از فیلسوفانی ی نقش برجستهادر قرن بیستم، دار پراگماتیستی

برای  او یاندیشه تربیتدرک و تفهیم و مربی نیز بوده و  که معلم استین ازجمله اندیشمندانی چنمو ه اجتماع نظریات جامع و تأثیرگذاری ارائه کرده و

های اهداف، اصول و روشدر ادامه به بررسی  تواند بسیار تأثیرگذار باشد.ت میتربیتعلیم و نظام آموزشی کشـور، جامعـه معلمان و علاقه مندان بـه حـوزه 

 .شودپرداخته میتربیتی این دو اندیشمند 

 بیان مسئله. 2

 خاص و جدید هاى اندیشه داراى خود ،فلسفى دقیق مباحث عمیق فهم بر علاوهکه امام خمینى از شاخص ترین چهره هاى علوم عقلى در فلسفه بوده 

ارد تا مشّائى د و حکمت متعالیه رنگ عرفانى و اشراقى بیشتر او فلسفه گفت توان مى بلکه و است فلسفه از بیش عرفان در امام ابتکارات گرچه .است خود

 در منظر امام )ره( انسان کاملفرهنگ و علم ائمه طاهرین است. برگرفته از قرآن، سنت پیامبر و مشحون و حکمت الهی و عرفان نزد حضرت امام،  .محض



 

 
 

 متقس در بالفعل قلب و نظری، و عملی قسمت در چه بالفعل عقل دارای که انسانی یعنی است موافققطعاً با همین اصطلاح قرآنی، حکمی، و عرفانی 

ت و صاحب شواهد ربوبی است یعنی عقلش اس الهی بالفعل قلب و عقل دارای که است کسی امام حضرت نزد در کامل انسان. است کشف حضور، شهود،

کند و در خودش دارد و با او ارتباط جلاله را رصد میکند، و هم چنین صاحب مشاهد الوهی است و قلبش دائما معبود اصلی جلدائم ربوبیت را رصد می

قل نظری، بالفعل مقصود امام از حریت این است که اول: ع . است انسان باطن و وحی و است الله از برگرفته آزادیش که است آزادی انسان واقع در دارد.

های رفتارباشد و نسبت به فواید لایتناهی الهی منفعل شود و از قید و بندها آزاد شود که این بعد از نفس، ممکن است. دوم: در قسمت عقل عملی آن 

وه اراده همان اختیار و آزادی اخلاقی که خداوند در فطرت انسان قرار داده به توسط اراده، تحت حاکمیت عقل الهی اعمال شود. ترکیب این عقل بالعلا

های متنوع خود دست یابد و همیشه به دنبال گریز از وضع موجود و رسیدن کوشد که به خواستهطلب است و میاز آنجا که انسان موجودی کمال .است

ظر امام، بدون داشتن یک مربی و معلم الهی، از من تواند انسان را به سر منزل مقصود برساند.گرایانه چگونه میبه وضع مطلوب است، این فطرت کمال

خواهد کبیر باشد یا صغیر. این کنیم حالا میرسیدن به کمال مطلوب محال است. یعنی تا یک معلم در میان نباشد، ما در توهم کمال مطلوب حرکت می

شیعه برحق است چون نیاز به انفاس قدسی یک »هانری کربن که ما تا وقتی امام زنده است نیاز به انفاس قدسی امام داشتیم، برای همین است. به قول 

)عج(، این نفس است که با سلام کردن ما به ایشان در نمازها و هر وقت که یادش  یعنی نفس قدسی حضرت مهدی«. امام موجود، موعود و زنده دارد

ن هستند، چه مراجع اهل شریعت، چه مراجع اهل طریقت و چه مراجع کنیم و اولیایی که شاگردان ایشاکنیم، با معرفتی که نسبت به ایشان پیدا میمی

 هاهفلسف و هاکلام در قدرآن گرنه و. یابیم دست مطلوب کمال آن به توانیممی ما قدسی هاینفس این طریق از ؛های اخلاقی و فطریحقیقت، و مرجعاهل 

ری طوگذارد و اینطلبی مختلف است که جز اینکه انسان حیران بماند راه دیگری باقی نمیهای کمال مطلوبهای علمی، تئوریبینینجها و هاعرفان و

لوک س توانیم به راهی برسیم الا این که یک مربی و معلم بزرگ انتخاب کنیم و تحت اشراق و انفاس قدسی او کمال را طی کنیم. و طی طریق کنیم ونمی

ست یابیم. رساند، دتوانیم به این سه نوری که ما را به کمال مطلوب میاز طریق این معلم و مربی بزرگ می رسیم. ی الله کنیم و البته به وضع مطلوب میال

 مربیان و علمانماول: معرفت، دوم: محبت )عشق(؛ سوم: اطاعت و عمل صالح و این سه فاکتور طی طریقش میسر نیست الا به توسط ارشادات و هدایت 

رحوم مالله معلمان بزرگ کسانی هستند که تحت تاثیر تعلیمات خداوند هستند. و به قول آیت هایی هستند:ی ویژگیدارا معلمان این که...الهی بزرگ

کند در خدمت طلوع می دوم: معلمان بزرگ به محض اینکه آفتاب ها در کلاس آنها هستند.دارند. سحر در کلاس خداوندند و صبح آدم« سحر»بهجت، 

  [4] سوم: معلمان بزرگ همیشه هادیان وحدت، صلح و اصلاح امور هستند. بندگان خدا هستند. چه خدمت علمی، چه خدمت مالی و چه خدمت اخلاقی.

ة غرب تلقی کرد که البته اندیشپرداز علوم انسانی قرن معاصر یویی را به درستی باید شاخص برتر و نمایندة مبرز جریان علمی و فکری اندیشهدجان 

، روسیهسرآمدش، به رغم ناپایداری، بسیاری از نواحی جهان و حتی جوامع اسلامی را درنوردیده است. دیویی با سفر به برخی از کشورهای شرقی مثل 

نظام آموزش و پرورش همت گماشت. دیویی چین و ژاپن به ارزیابی نظام آموزش و پرورش آن کشورها پرداخت و در مواردی نیز نسبت به تغییر و تحول 

به  [5]. منشأ آثار و تحولاتی در نظام تعلیم و تربیت به ویژه تربیت مربی بوده است در چین به واسطة یکی از شاگردان برجستة خود تائو اکسینگزهی

ی در این حوزه های جان دیویا بتوان به نوعی پاورقی بر اندیشهورزان در قلمرو فلسفة تعلیم و تربیت را چه بسعلاوه، بسیاری از تحقیقات و تألیفات اندیشه

گرا دانست، از این جنبه که وی فلسفه را پیش از آنکه های قدیم و معاصر غرب، فلسفة جان دیویی را باید فلسفة فراگیر تحولاز میان همة فلسفه .دانست

مایندة گیرد و به بیان خاص نای در بر میهای سکولار عصر خود را به گونهه همة فلسفهشمارد. به علاوه، این فلسفبرمی نفلسفة بودن بداند، فلسفة شد

کدام ... هری طبیعی وگرایتحول تکثرگرایی هگلیسم، گرایی،پراگماتیسم، لیبرالیسم، نسبی گرایی،طبیعت گرایی،گردد. تجربهآنها در غرب معاصر معرفی می

شاخص اساسی فلسفه در نگاه دیویی این است که وی بر خلاف دیدگاه رایج و برداشت  دهد.دیویی را تشکیل می به نوعی عناصر و ارکان اندیشة فلسفی

اسی انسانی بازشنـ  ای فرهنگیمسلمی که در دراز مدت تاکنون از فلسفه مرسوم و متعارف بوده است، فلسفه را در شمار ادبیات و هنر و سیاست، پدیده

 .های فرهنگی چیز دیگری نیستبه محتوای فلسفه و نه روشمندی آن توجه افکنده است؛ محتوایی که جدای از امور و پدیده دیویی بیشتر [6]. کندمی

 ای عواملتابد و برهای چندگانة بالا فلسفة دیویی هرگز وجود عاملی ورای میدان تجربة طبیعی منتهی به کارکرد خارجی را برنمیبه مناسبت گرایش [7]

ه فراتر از کند؛ دینی کگرایانه تبیین میمانی کمترین اعتبار و ارزش وجودی و فلسفی قائل نیست. وی حتی فلسفة دین را با رویکرد انسانمعنوی و آس

 دارد.سطح طبیعی عالم انسانی گام برنمی

یحیت مه، چرخش تند و قهرآمیز اندیشة دیویی از مسدر فضای فلسفة تعلیم و تربیت، قرن معاصر در غرب را باید قرن فلسفة تربیتی دیویی نامید. با این ه



 

 
 

رد میان کتوان و نباید یک پدیدة ساده پنداشت. دیویی ابتدا تلاش میتبشیری و اونجلیست تا روشنفکر مذهبی تا سکولاریست لیبرالیست تا لائیک را نمی

رخی از مایگی بثباتی و بیخویش تسالم و تفاهم ایجاد کند. اما بیهای میانی حیات های روشنفکرانة سالهای سنتی خود به کلیسا و برداشتگرایش

اشت دداشت. دیویی دوست میم و تفاهم برحذر میلهای مهم کلیسا، ازجمله نگرش کلیسا به خدا و انسان، دیویی را از ایجاد چنین فضایی از تسانگرش

ایج آشکار های دینی رشاند. از این رو، یاد گرفته بود چگونه عصیان خویش را علیه آموزهانسان را بهتر از آنچه کلیسا به وی معرفی کرده بود به تصویر بک

موکراسی د-راندیشان مسیحی علیه کلیسا دانست. به هر حال با حضور مذهب، اندیشة لیبرالگتوان عصر عصیان روشنفکران و دسازد. عصر دیویی را می

های نخستین سدة بیستم میلادی هنوز آثار و مظاهر مذهبی در مراکز دهد از دیر باز تا دههنشان می تاریخ یافت.گرفت و رونقی نمیرنگ و رویی نمی

شد و از این جهت مدارس و کرد. هنوز مراکز آموزشی حتی از دورة دبستانی با معیارهای مذهبی اداره میآموزشی و فرهنگی و اجتماعی خودنمایی می

و پسر هنوز باب نشده بود. هنوز حتی تا همین دهة اخیر، نظام آموزشی غرب بر  دختر اختلاط و بود اختصاصی یتی مراکز آموزشی و تربیتی ازجنبة جنس

ا چه کرد. امهای عصری بود که دیویی در آن زندگی میشد. این از ویژگیاساس دو مذهب رایج مسیحیت یعنی کاتولیک و پروتستان تنظیم و اداره می

 .درغلطید 3ذهبی از سندیت ساقط شد و مظاهر و نشانگان مذهبی از درجة اعتبار افتاد و غرب به دامن لیبرالیسم بل لیبرتنیسمشد که به تدریج شعایر م

به عنوان شخصیتی که تحولی در جهان ایجاد کرد و معادلات سیاسی، اجتماعی امام خمینی تربیتی  آراءمد نظر است مقایسه  مقالهله اصلی که در این ئمس

غییر برنامه ریزی کرده و در حال اجرای آن بودند ت یی و دیگر متفکران پراگماتیسم و لیبرالیسمجان دیوتربیتی که دنیای غرب با تکیه بر افکار و حتی 

 تر پژوهشگریشخصیت چندگانه امام خمینی و تحولاتی که این معمار کبیر انقلاب ایجاد نموده از دید کمتوجه به  [8].داده و تحولی بنیادی ایجاد نمود

ویی آراء تربیتی جان دیبررسی گشایی کند از طرفی رو مشکلدور مانده و کاوش در ابعاد و ویژگی های سیره وی می تواند در بسیاری از زمینه های پیش

ه باشد. مقایسه ر بر داشتبه عنوان شخصیتی که از مسیحیت روگردان شده و از یک شخصیت مسیحیت تبشیری به لائیک بودن رسیده می تواند نکاتی را د

 در این پژوهش مطمع نظر است.جان دیوئی امام خمینی و از دیدگاه  یو روشهای تربیت ، اصولاهداف این دو دیدگاه و بررسی تطبیقی

 روش پژوهش . 3

است. تحلیل محتوا، شناخت و برجسته کردن محورها و خطوط اصلی هر متن یـا متـون مکتـوب  استنتاجی -)محتوا( این پژوهش، کیفی و از نوع تحلیلی

های متنی از توان روش پژوهشی برای تفسیر ذهنی محتوایی دادههمچنین تحلیل محتوای کیفی را می[9] .بـا هدف فراهم آوردن تحلیلی توصیفی است

مسازی یا طراحی الگوهای شناخته شده دانست. بنابراین روش تحلیل محتوای کیفی، روشی برای تِمند، کدبندی و دی نظامبنهطریق فرایندهای طبق

ـه های کیفی نظریهای بنیادین پژوهشهـای مفهـومی است. همچنین یکی از ویژگیجستجوی ارتباط میان مفاهیم مختلف و بازشناسی روابط و شبکه

 شناسـانه،های کلـی و انتزاعـی معرفـترویکرد قیاس عملی بر ایـن فرض مبتنی است که در پرتو نظریه [10] .پـردازی بـه جـای آزمـون نظریـه است

 .هـای تربیتـی استنباط و استخراج کردتـوان رهنمودهـای اساسـی منطقـی را در قالـب آمـوزههها و مکاتب فلسفی، میگامتـافیزیکی و اخلاقـی دید

ـود. در شرونده ویلیام فرانکنا استفاده مـیؤال پـژوهش، روش اسـتنتاجی بـه صورت قیاس عملی مطرح، و از طرح پیشبنابراین در پاسـخ بـه سـ [11]

در حوزه تعلیم وتربیت حرکت و به استنتاج و مشخص کردن اهداف، اصول و  امام خمینی و جان دیوییطـرح پیشرونده با اتکا به مبانی فلسفی و تربیتی 

ها، اسناد مورد تحلیل نیز شامل کتاب ،ربیت پرداختـه شـده اسـت؛ همچنین به منظور گردآوری اطلاعات از روش کتابخانه دشای استفادهروشهای تعلیم و ت

 .ستااحبنظران و پیشـینه مطالعاتی و پژوهشهای انجام شده در این زمینه بوده ، سـایتهای معتبـر علمـی، نظـر صها، نشریات داخلـی و خـارجینامهپایان

 آراء تربیتی امام خمینی )ره(. 4

 اهداف تربیتی از دیدگاه امام خمینی )ره(. 1.4

، جامع معقول و منقول بود. او فقیه، اصولی، مفسر قرآن، محدث، فیلسوف، عارف، معلم اخلاق، دینی به دلیل بهره مندی از علوم متعدد و متنوعامام )ره( 

 ه بود.مند از حیات طیبن تربیت شده در مکتب الهی و بهرهسیاستمدار، زمان شناس و مردم شناس و نمونة برجسته انسادارای طبع لطیف و سرایش شعر، 
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، صاحب نظر در امر تعلیم و تربیت و دارای نظام تربیتی دقیق و بدیعی است و این امر ناشی از جامعیت شخصیت علمی ایشان، از مربیان بزرگ ایشان

صلابت و قاطعیت، سبک زندگی و حاصل تأمل و تفکر در قرآن کریم  قی، قله ایمان و خلوص فقاهت و اجتهاد، فراست و سیاست،برجستگی عرفانی اخلا

 [12] و معارف اهل بیت عصمت و طهارت علیهم السلام است.

 هدف نهایی از منظر امام خمینی )ره(. 2.4

رده اند. نده کپاره ای از اندیشمندان، بر اساس نگرش مادی خویش، اشاره ای به هدف نهایی تعلیم و تربیت ندارند و تنها به ذکر اهداف کلی و رفتاری بس

ا تبیین و تربیت راما حکیمان متأله، عارفان بلند پایه و اندیشمندان تعلیم و تربیت اسلامی، هریک از منظر نگرش و بینش خویش، هدف نهایی تعلیم 

دانسته اند. مقصود از قرب، قرب زمانی، مکانی و « قرب الهی»اندیشمندان مسلمان و حکیمان متأله، هدف نهایی تعلیم و تربیت اسلامی را  نموده اند. 

احساس کند. عارفان حتی از این نیز  اعتباری نیست، بلکه قرب وجودی و مکانتی است که انسان همواره خود را در ارتباط با خداوند بیاید و در محضر او

 ( بر پایه نگرش عارفانه خویش، هدف نهایی تعلیم و تربیت را فناء ذاتیرهامام ) دانند.فراتر رفته و هدف نهایی تعلیم و تربیت را فناء فی الله و بقاء بالله می

دی رها شدن، از غیر خداوند دل کندن و به سوی او که کمال مطلق و و صفاتی دانسته است. فناء یعنی از تاریکی ها، وابستگی ها و دلبستگی های ما

انیت و انانیت خود گذاشت و در طلب مقصد دجمیل على الاطلاق است، توجه تام نمودن. ایشان در این باره می گوید: پس از آنکه انسان سالک قدم بر فر

هریک گذاشت و حجب ظلمانیه و نورانیه را خرق نمود و دل از همه موجودات و  اصلی و خداجویی، منازل و مراحل تعینات را سیر کرد و قدم بر فرق

انیّ » کائنات برکند و بتها را از کعبه دل به ید ولایت مأبی فرو ریخت و وجهه دلش یک رو و یک جهت بی کدورت تعلق به غیر الهی شد و حال قلبش

شد و فانی در اسماء و ذات و افعال گردیده، پس در این حال به سمع حق بشنود و به  (سوره انعام 79) آیه  «وجهت وجهی للذی فطر السموات والارض

هدف نهایی تعلیم و تربیت باید دو ویژگی داشته باشد؛  [13]« بصر حق ببیند و جز حق نبیند و جز حق نشنود و چشمش و گوشش جز به حق باز نشود

ه حساب کمال غایی ب انسانی باشد تا حیوانی و فراقراردادی نباشد و دیگر آنکه فرا اعتباری ونخست آنکه در طبیعت و سرشت آدمی ریشه داشته باشد و 

نهفته است؛ زیرا از یک سو، آدمی عجیب فطرت اصلی و جبلت ذاتی، عاشق کمال تام مطلق است و تمام حرکات « فناء فی الله»آید. این دو ویژگی در 

  [14] .ی و تمایلات نفسانی به سوی جمال زیبایی جمیل على الاطلاق استجوهری و طبیعی و ارادی و جمیع توجهات قلب

 اهداف اساسی تعلیم و تربیت. 3.4

اف تعلیم و اهدبر اساس آنچه گذشت، هدف نهایی تعلیم و تربیت و کمال غایی انسان، باریابی به مقام فناء فی الله است و این هدف، محور بنیادین تمامی 

ای هماهنگ و مرتبط با یکدیگرند، حول این محور و بر ( است. ایشان اهداف تعلیم و تربیت را که به سان مجموعهرهامام خمینی ) تربیت اسلامی از منظر

ه اگر تجزیپایه این هدف مشخص می کند و رابطه هدف نهایی با دیگر اهداف را ارتباطی طولی می داند؛ زیرا این هدف بر سایر اهداف پرتو افکن است و 

کنند. به عنوان مثال، فناء فی الله با خودشناسی و عدالت اجتماعی ارتباط طولی دارد و هر چند نمایی میند خوداهداف دیگر که زمینه ساز آن هستشود 

ق ت. به عبارت دقیاین دو از اهداف اساسی و به نوبه خود ارزشمند هستند، ولی نمی توان این دو هدف را در کنار فناء فی الله و مستقل از آن در نظر گرف

سی و اتر، خودشناسی و عدالت اجتماعی در عین سیرابی از منبع عقلانیت و اینکه با قطع نظر از سلوک و سیر نفسانی، عقل و عقلا ارزشمندی خودشن

ند و از منظر امام خمینی اگر عدالت اجتماعی را تثبیت می نمایند، با این همه این دو خود جزیی از سلوک انسان به سوی فناء فی الله به حساب می آی

   [15] .در جهت توحید و قرب معنوی باشند ارزش دارند

 ه(ر)اصول تربیت از دیدگاه امام خمینی. 4.4

تدابیر تربیتی را  اصول، مجموعه قواعدی است که با نظر به قانون مندی های مربوط به ویژگی های عمومی انسان اعتبار شده و به عنوان راهنمای عمل،

نی و مقیاس ها است که بوسیله آن می توان در هر مورد با کمال سهولت رفتار لاجستجوی آگاهانه مبانی عق در تعریفی دیگر اصل، [16]. ایت می کندهد

   [17]. پرورشی مطلوب کرد

و آن اعم از تفکر مقامات سالکین ، مجهولتفکر، اعمال فکر است، و آن عبارت است از ترتیب امور معلومه برای بدست آوردن نتایج : اصل تعقل و تفکر 

توجه به عقل و شکوفایی آن است.عقل در لغت به معنی فهم  م ناصحانه امام خمینی مد نظر قرار گرفته است،لایکی از اصولی که همواره در ک [18]. است



 

 
 

و بدین  و گاهی به معنای عقال بکار می رود. "ی دهدراست و دروغ را تشخیص م حق و باطل، نیرویی که خوب و بد،"و درک است و گاهی عبارت است از

بدان که اول شرط  "چنانچه امام خمینی نیز بر این امر تاکید می فرمود: [19]. ددارازکارهای ناشایست باز می قوه ای است که انسان را"عقل"معنی

بیداری انسان از خواب غفلت می شود تا جایگاه خود رادر جهان  از نظر ایشان تفکر موجب [20] "مجاهده با نفس و حرکت به جانب حق تعالی،تفکر است

شمه چرا چ اگر ما بنده مخلص خداییم،چرا شیطان در ما،این قدر تصرف دارد..اگر شما مخلصید،"امام خمینی در باره انگیزه الهی می فرماید: هستی دریابد.

 [21] "همین جاست بی درمان، نیست وخودمان ملتفت نیستیم ودرد برای رضای خدا از قلب شما به زبان،جاری نشده؟...پس بدان اعمال ما های حکمت،

زیرا نیروهای  یدابنابراین سیر تربیت باید بگونه ای باشد که متربی به تفکر صحیح راه یابد و اندیشیدن درست شاکله او شود تا زندگی حقیقی بر او رخ بنم

 م،لاشود و با گشودن دریجه تفکر،درهای حکمت و رهیابی به حقیقت بر او گشوده می شود.ازاین رودراس باطنی انسان و حیات حقیقی او با تفکر فعال می

 [22]. تفکر، زندگی دل وحیات قلب معرفی شده است

شر را در ب آزادی یکی از اصول بسیار مهمی است که بشر بایستی داشته باشد تا بوسیله آن بتواند هدفمند زندگی کند،قرآن کریم، :صل آزادی و اختیارا

ن ی انسائی از برنامه زندگزرا در تعیین دین نیز مختار می داند بنابراین آزادی در امر تربیت که ج و او گزینش مسیر سعادت یا شقاوت آزاد معرفی می کند

خداوند در جای دیگر قرآن تغییر سرنوشت انسان را منوط به اختیار و آزادی خود آنان می داند و سازندگی و تخریب  است،اصلی اساسی به شمار می آید.

 در (ره)امام  [23] .تا فرد خود را شکوفا سازد معنی تربیت جز این نیست که تمام زمینه ها فراهم شود، جامعه را به خود آنان منسوب می داند. اصولاً

آزادی یکی از اموری است که اول حقی است که بشر دارد،حق ابتدایی است که بشر دارد "دارد: بیان میمورد اهمیت این اصل اساسی در تعلیم و تربیت 

همه باید " :عتقد استدی و اجتماعی مدر جای دیگر با عنایت به مفهوم آزادی فر [24] "که باید آزاد باشد و در آرایش آزاد باشد،در اعمالش آزاد باشد

ادامه ایشان با توجه به اصل فطری بودن آزادی  [25]. باشند مشی شان آزاد در سکنی آزاد باشند، درشغلشان آزاد باشند، در درمحلشان آزاد باشند،

 نافذ باشد، بطوری که در مقابل سلطنت و قدرت او،عاشق حریت و آزادی است که هر چه بخواهد بکند، حتی اراده او نیز  : انسان به حسب فطرت،دهدمی

در طرف کمال به آنجا می رسد که  "محدودیت ندارد و درمسیر شدن، دارد را "شدن" انسان موجودی است که دوسر طیف [26] "مدافع مزاحمی نباشد

آزادی  متعلم باتوجه به این اصل [27] "محدود استشود...غیر محدود است و در طرف نقص هم، در طرف شقوت هم غیر می اللهعین  می شود، یدالله

اجرای این امر مستلزم شناخت . را فراهم سازد تواند شاگرد خود را بهتر بشناسد و موجبات رشد بیشتر اوسازد و معلم بهتر میطبیعت خود را آشکار می

میسر است که شاگرد بتواند آزادانه رفتار کند و طبیعت خویش را شاگردان و پی بردن به روحیات و احتیاجات و استعداد آنهاست و این جریان وقتی 

  [28] آشکار سازد.

ح لااگر مربی در اص مشکلی که در تربیت امروزی دامنگیر همه هست این است که گفتارها با کردارها صادق و همسو نیست. :ح خودلااصل تکیه بر اص

ما باید از  "و کم و کاست پذیرا خواهند شد.از این رو همانطور که امام راحل فرموده اند: متربی حرفها و گفته های وی را بدون عیب خویش بکوشد،

و یا  [29] "چنانچه پیدا کرده است در دنیا هم صدور پیدا می کند، آن مقصدی که ما داریم، ح کنیم قهراًلااگر ما خودمان را اص خودمان شروع کنیم،

 ،بکنید و بعد جوانها رامی را که برای آدم سازی است،آن تعلیمات را عمل لاتعلیمات اس اول مهذب بشوید، نید،ح کلااول خودتان را اص" فرموده اند که:

حی نقطه اولش خود انسان است اگر چنانچه خود انسان تربیت نشود نمی تواند لاهر اص" و در جای دیگر می فرمایند: [30] "تربیت بکنید بچه ها را،

کردن به نفس خودمان است و قانع نشدن به اینکه همان ظاهر درست شود شروع زم است لااین جهت آن چیزی که بر همه ما  از دیگران را تربیت کند،

این گفته های امام این  خلاصه [31] "مغزمان شروع کنیم و هر روز دنبال این باشیم که روز دوممان بهتر از روز اولمان باشد و از قلبمان شروع کنیم،

ران داشته تواند تاثیر تربیتی بر دیگح نکرده و پرورش نداده است نمیلاح خود مربی مقدم بر تربیت دیگران است.کسی که خود را اصلاو اص است که تربیت

بحث  دربت لاخود در عین حفظ آزاد اندیشی علمی به جنبه های تربیتی و تقوایی اعمال خود اهتمام داشتند برای مثال ایشان در عین ص)ره(  امام باشد.

 رتعامل به آن تکلیف درتقرب به خداوند موفق کردند حفظ حریم مومنان و کوشش در جهت تربیت آنان یک تکلیف است وعلمی هرگز فراموش نمی

  [32]است

یقی دی و حیات حقباعث زندگی اب ق،لاصحت روح و اتصاف آن به محاسن اخ«...احمد نراقی درتعریف تزکیه گفته است: لام :اصل تقدم تزکیه بر تعلیم

ن آ،و بعد از آن که ساحت نفس انسانی از اخالق ناپسندیده پاک و به صفات ارجمند آراسته گردد.مستعد قبول فیض های غیر متناهیه،بل به سیب »است

با توجه به این عبارت،تزکیه  [33] "رفع حجاب می شود... و می رسد به بهجت ها و لذاتی که هیچ دیده آن را ندیده و به خاطر هیچ آفریده ای نگذشته



 

 
 

قی و شرعی تجاوز نکند.در بررسی لارا می توان به مجموعه فعالیتهایی تعریف کرد که در فرد ملکه تقوا را پدید می آورد تا در مقام عمل از حدود اخ

ار فطرت پاک می توان بعنوان علت العلل از این عنصر گرانمایه در کن و دیدگاههای امام خمینی تزکیه جایگاه خاصی را به خود اختصاص داده است،

داشته اند که نفس تزکیه شده در راستای ارزشهای الهی قرارمی گیرد و سر اطاعت در  تاکید(ره)امام خمینی [34]دریافت حقایق و حکمت ها نام برد

زم دانسته و ضرورت آن را برای لار را بر همه آحاد جامعه از این رو اهتمام بر این ام پیشگاه خداوند فرود می آورد و به قدرتهای غیر الهی بی توجه است؛

از این رو تقدم تزکیه بر تعلیم را بعنوان یک اصل راهبردی بارها یادآور شده است:کوشش کنید  افزون می شمرد. کسانی که با تربیت مردم سروکار دارند،

باشد.کوشش کنید که همدوش با درس خواندن و تعلیم، تربیت باشد،که او مقدم است به ل از اینکه تعلیم و تعلم بق که تربیت بشوید و تزکیه بشوید،

علم بدون تزکیه و تربیت را منشا و سرآغاز بسیاری از خطرها و  (ره)همچنین امام [35] وت آیات و بر تعلیم کتاب و حکمتلاحسب رتبه بر تعلیم و بر ت

ده ندارد... اگر در یک قلب تربیت شده علم وارد شود ،عطرش عالم را می گیرد و اگر در یک قلب تربیت علم تنها فای "انحرافات می داند و می فرمایند:

 اگر استادان دانشگاه فقط همشان این باشد که درس بگویند، " :و یا در جای دیگر می فرمایند [36] "نشده یا فاسد بریزد...،این فاسد می کند عالم را

حوزه های  کنند.تعلیم کنند اینها را پهلویش تربیت نباشد تربیت معنوی نباشد از دانشگاه آنها بیرون می آیند که فساد می فقط بنایشان بر این باشد که

ق نباشد آموزش معنوی نباشد فقط آموزش علمی باشد فقط علم در کار باشد،آنجا علمیه هم همین طور است اگر در حوزه های علمیه تهذیب نباشداخلا

  [37] "ک می کنندلاآن خواهند بیرون بیایند که دنیارا ه هم افرادی از

ی، به اصل دوام و پایداری بسیار اشاره می شود.منظور از این اصل، جاری و ساری بودن تربیت در تمامی شئون زندگی تدر مباحث تربی :اصل تداوم تربیت

بزرگوار همه انسانها را از بدو تولد تا آخرین روز زندگی نیازمند تعلیم و تربیت می داند انسان است تا جایی که انسان را به موجودی الهی تبدیل کند.امام 

همه جمعیت دنیا احتیاج به تعلیم و تربیت دارند.هیچ کس نمی تواند ادعا کند که من دیگر احتیاج ندارم به اینکه تعلیم بشوم و تربیت "و می فرماید:

در مورد عوامل موثر  (ره)از این روحضرت امام  [38] "منتها احتیاج اورا خدا رفع می کرد،ماهمه احتیاج داریمبشوم.رسول خدا هم تا آخر احتیاج داشت،

ی در ایجاد ذایبر تعلیم و تربیت از نقطه های آغازین تشکیل نطفه،به زمینه های مختلف ارثی عنایت کرده و عواملی را پیش از تولد: الف: تاثیر عوامل غ

ناک بودن غذای والدین؛ ه: رعایت کردن یا ل و حرام یا شبهلاف رحم های مادران و:حلاف صلب های پدران؛ ج:اختلاطفه ها؛ ب: اختف در میان نلااخت

ستان ان بلوغ ؛د: دونکردن دستورات و آداب دینی در آمیزش ، و عواملی را بعد از تولد:الف: خصوصیات زن شیر دهنده ب: تربیت ایام کودکی؛ ج :تربیت دور

: محیط شهر یا روستا و محل زندگی، و:مطالعه علوم گوناگون؛ ز: رعایت آداب شرعی زندگی، در سعادت و شقاوت آدمی موثر می دانند و می و معاشرین؛ ه

ه ه بتفاوت افراد انسان و امتیازات فردی،به حسب هویت وجودی و عوارض شخصی است که آن نشانه هایی برای هویت بسیط وجودی است ن"فرمایند:

اما امام خمینی نیز همانند امام شیعیان "ف فردی به جعل جاعل است نه به ذاتلاحسب ماهیت و لوازم آن، و تفاوت وجودی ذاتی اشیاء نیست،بنابراین اخت

جهادی  ،جهاد اکبر"رمودندح در ایام جوانی تاکید می کردند.ایشان در یکی از سخنرانی های خود فلابارها بر ضرورت گیرایی تربیت و اص السلاملیهع علی

رچه ه تان از دستان برود. باید شروع کنید به این جهاد و نگذارید که قوای جوانیلاها از حاانشما جو است که انسان با نفس طاغوتی خودش انجام می دهد.

ی تواند در این جهاد پیروز شود.پیر به این زودی جوان زود م،ترق فاسد در انسان زیادتر می شود و جهاد مشکللاریشه های اخ قوای جوانی از دست برود،

نیز بهترین زمان برای تربیت و خودسازی  ی علیه السلامحضرت عل [39] "زمان جوانی به زمان پیری بی افتد ح حال خودتان را ازلانمی تواند.نگذارید اص

  [40] چراغ فطرت دلش خاموش نگشته است. زیرا صفحه دل جوان با خصلتهای ناپسند شکل نگرفته و دانست،یرا دوره جوانی م

های  بلامهمترین اصل در تعلیم و تربیت این است که در جهت رسیدن به قرب الهی و کمال نهایی باشد و انسان را از منج :صل جهت دار بودن تربیتا

و توجه  صه محور تعلیم و تربیت انبیاء را اخلاقی و خصال نیکو رهنمون شود. آیاتی کلاهرزگی و گردابهای سهمگین بی عفتی به ساحل نجات سنن اخ

ی مقصد و ملادر تربیت اس منشأ و محور تأکید فراوان امام خمینی نسبت به جهت دار بودن امر تعلیم و تربیت است. کنند،تام به مبدأ هستی معرفی می

کند از این رو تربیت عبارت است از رفع موانع و ایجاد مقتضیات است و حرکت تربیت را بسوی خدا و توجه به او معرفی می  "کمال مطلق"مقصود تربیت،

درباره تربیت افراد حاکی  (ره)توجه به سخنرانی ها و نوشته گهربار امام خمینی [41] .برای آن که استعدادهای انسان در جهت کمال مطلق شکوفا شود

 .از جهت دار بودن امر تعلیم و تربیت است

را  م چنینلاچند بعدی است و استعدادهای نهفته ای دارد که باید شکوفا شود و مورد بهره برداری صحیح قرار بگیرد و اس انسان موجودی: اصل جامعیت

، فراگیری و همه جانبه بودن تعلیم و امام راحل با عنایت به مطلب بالا دهد.م، همه ابعاد زندگی آدمی را مورد دقت قرار میلاداراست و نظام تربیتی اس



 

 
 

ر ی بیاموزد و هم آنان را دگمورد توجه قرار داد و عقیده داشت که مربی باید به متربیان خود علم و هنر و فنون مورد نیاز زند را به عنوان یک اصل،تربیت 

م خود چنین بود و اما هم از سیاست بگوید هم از دیانت. هم درباره دین بگوید هم پیرامون دنیا، مسیر تهذیب و خودسازی و دانش روز و... پرورش دهد،

 یک مملکت بزرگ م یک حکومت بزرگ بوجود آورده است،لااس م از سیاست دور نیست،لافقط عبادت نیست،اس م،لاچنان تربیت کرد و می فرمود: اس

عنی ی چیزی غافل نیست،م از هیچ لامور غافل بودند و اسایک رژیم سیاسی است منتها سایر رژیم ها از بسیاری  م یک رژیم است،لااس بوجودآورده است.

 راجع به معنویات صحبت عد معنوی دارد،. براجع به بعد مادی تصرفاتی دارد بعد مادی دارد، به همه ابعادی که انسان دارد، م انسان را تربیت می کند،لااس

 معاشرت پدر و مادر با پسر، و مادرش، معاشرت خودش با پدر م یک چنین چیزی است که وقتی انسان بزرگ شد، معاشرت خود با برادرش،لااس دارد...

م یک لام هست و اسلااین ها با خارجی ها، همه اینها در اس معاشرت اینها با هم دین ها، ها،معاشرت اینها با همشهری معاشرت این دو با همسایگان،

ها مسائل سیاسی روز را هم به آن کنند،بیت میآقایانی که بچه را تر اش حکومت معنوی،حکومتی است که یک جنبه اش حکومت سیاسی است یک جنبه

نماز و  هاش را بداند، مسئلباید همه مسائل دینی آید،ای که از مدرسه بیرون مییک بچه گویم همه آن، این باشد، همه چیز باید باشد.نمی تعلیم بکنند.

  [42] های علمی بشوداش را باید بداند و هم تربیتروزه

 (ره)های تربیتی از دیدگاه امام روش. 5.4

 [43] باشد.دستورالعمل رسیدن به هدف می ح، به معنای تعیین طریقه انجام یک امر یا فعالیت،لابه معنای راه و شیوه آمده است و در اصط در لغت، روش

  [44] .مورد نظرطریق انجام کار یا چگونگی استفاده از وسایل رسیدن به هدفهای  "و روش تربیتی عبارت است از:

محبت و مهربانی مربی نسبت به متربی یکی از راههایی است که می تواند ثمر بخشی جریات تربیتی را درپی داشته باشد.روش محبت : وش محبت و امیدر

ایجاد و پرورش حس  [45] .بیشترین تناسب را با سرشت و فطرت انسان دارد و اگر درست و با اعتدال صورت گیرد تاثیر زیادی در فرد خواهد گذاشت

چه در .آنتعلق،اشتقاق و عشق به خدا و در نتیجه به خلق او و نفرت و انزجار از شیطان و مظاهر او اساس و وظیفه ی اصلی تربیت دینی محسوب می شود

نی و افراط لاهای بی طراوت عقل لااصل محبت محوری مطرح می شود،میدان داری گرایش های قلبی و اولویت عشق ورزی و راز و رمزهای آن بر استد

یک یابیم.ایشان با تفکدر سیره تربیتی امام همواره امیدآفرینی و استفاده از روش های ایجابی را مقدم بر روشهای سلبی می [46] های بی روح علمی است.

ا می داند و در مورد گروه اول هم فقط در صورت ضرورت نارو لاافراد به دو گروه مغرض و افراد بی غرض،استفاده از روشهای سلبی را درباره گروه دوم کام

هرگاه از رحمت خداوند سخن می راندم و می دیدم که قلبها  " :قی که در حوزه علمیه قم داشته اند می گویندلاروا می دانند.ایشان خود درباره دروس اخ

ی تاکید می کنند.همچنین سلوک ایشان در مقام مصلح و رهبر سیاسی نرم می شود و اشک ها جاری می شود.ایشان با این سخن بر سازندگی روش ایجاب

دادند و از خوبی ایشان همواره عملکرد مثبت مردم را را مورد تشویق قرار می و اجتماعی همواره حکایت از مقدم داشتن روش محبت و امیدآفرینی دارد.

  [47] "کردندسلبی نمی تهدید به برخوردراندند و جز در برابر معاندان اسالم سخن می و وفاداری مردم به

به معنای بیدارکردن،آگاه کردن،  "تنبیه"به معنای برانگیختن،به شوق آوردن،راغب ساختن و شایق کردن است و "تشویق" :روش تشویق و تنبیه

در تربیت آدمی توجه خاصی شده است.پاداش و  (تنبیه)و کیفر (تشویق)ی هم به نقش پاداش لامدر فرهنگ اس [48] هشیارساختن، و ادب کردن است

تشویق موجب تثبیت رفتار مطلوب و تنبیه باعث کاهش یا حذف رفتار  نظرش نقش مهمی داشته باشد. نیل متربی به اهداف مورد کیفر می تواند در

د ساله از ملت ایران و بخشیدن روحیه عزت و زدودن احساس حقارت چن از این رو یکی از اثرهای بزرگ تربیتی امام خمینی، نامطلوب در فرد شود.

مهم این است که ایرانی ها بفهمند که خودشان می توانند  "این کار از راه تکریم و تشویق مردم تحقق یافت.در این زمینه فرموده اند: ل به مردم بود.لااستق

تی که در مورد ایرانی لاآن حضرت با جم [49] بیاورند. همه چیز را از خارجبیگانگان اینطور حساب می کردند که ایرانی ها چیزی نیستند و باید  کاربکنند.

از ان را از آنها ابرها و زنان ایرانی و نژاد ایرانی ابراز می دارند، به مردم احساس شخصیت و توانایی و ارزش می دهند و با نامیدن زنان شیر دل تشکر خودش

  ":به گونه ای که یکی از بستگان معظم له می گوید ام در تربیت فرزندان خود نیز از آن بهره می گرفتند.حتی با توجه به نقش تاثیر گذار ام می دارند.

 یادم می آید که وقتی پنج ساله بودم وارد اتاق آقا شدم و دیدم که دارند نماز می خوانند، مرا تشویق به نماز می کردند. من هر موقع پیش امام می رفتم،

قهر کردن نیز یکی از شیوه های تنبیه عاطفی  بر تشویق، علاوه [50] "پس از نماز امام چند کتاب به من جایزه دادند نماز خواندم، من هم پشت سر ایشان

وشید ککه می (ره)امام  بازداشتن او از ارتکاب به کارهای ناپسند صورت می گیرد. در تربیت است که برای جهت دادن کودک به انجام کردارهای پسندیده و



 

 
 

داد که در انجام وظایف دینی کوتاهی و اهمال صورت اما هرگز اجازه نمی تا مسائل دینی و امور شرعی در نظر فرزندان سخت و مشقت زا جلوه نشود،

ماز ن پرسیدند: د.تازه مکلف شده و شب خوابیده بودم که آقا با اخوی وارد شدند و خیلی سرحال و خوشحال بودن "گیرد.یکی از فرزندان امام می گوید:

ایشان به قدری تغییر حالت دادند و  نهگفتم: ن آقا سرحال هستند دیگر نمازخواندن من هم برایشان مسئله ای نیست.لاخوانده ای؟ من گفتم چون ا

با  [51] "تلخ کردم ه چرا با حرف و عملم مجلس به آن شادی راکعصبانی شدند که ناراحتی سراسر وجودشان را فرا گرفت و من خیلی ناراحت شدم 

ه فرد، با متوجتوجه و دقت در این گونه عبارات و عکس العمل های ایشان می توان اینگونه استنباط کرد که امام با رفتار و نشان ناراحتی خود از اعمال 

 .اقدام به تربیت ایشان نموده است کردن فرد خاطی به عمل ناپسند وی،

اشد اگر الگو خود صالح نب" گو برداری و الگو بودن را به عنوان یک روش مطرح می کنند به گونه ای که می فرمایند:خمینی نیز ال امام :وش الگو برداریر

،می گویند دنمی تواند دعوت به صالح کند.کسی که خودش خدای نخواسته پایش را به راه کج بگذارد اگر به مردم بگوید پایت را راست بگذار گناه می کنن

شتن صحیح بود خودت بگذار. و به همین ترتیب کسانی که می خواهند دیگران را در این عالم تربیت کنند باید قبالً خودشان تزکیه و اگر پا راست گذا

بر این اساس روش ارائه الگو،روش مطلوب فطرت آدمی در تربیت است و از موثرترین روشها شمرده می شود. در این روش ،الگوهایی  "تربیت شده باشند

امام خمینی  [52] سان معرفی می شود و آدمی به عمل شبیه سازی دست می زند و تالش می کند در همه امور،خود را همانند الگوی خویش سازدبه ان

قیم اط مستکوشش انبیاء از اول تا آخر این بوده است که این موجود را به صر"انبیاء را به عنوان الگو و راهنما معرفی می کند و در این مورد می فرمایند:

این موجود را به دعوت کنند و راه ببرند، نه همان هدایت و گفتن تنها،بلکه راهنمایی و الگو بودن خودشان در اعمال و در افعال و در اقوال،برای این که 

  [53] "یق است برساندآن کمالی که لا

یکی از روشهای تربیتی در چندین جا ذکر شده است.به عنوان مثال ایشان در دیدگاه امام خمینی تکرار و تلقین به نفس به عنوان  :روش تکرار و تلقین

اگر بخواهید یک بچه ای را تربیت بکنید،باید یک مسئله را چندین دفعه با چند زیان،با چند وضع، به او بخوانید.مطلب یکی "در این باره می فرماید:

انسان خودش هم اگر بخواهد ساخته  "و یا در جای دیگر فرموده اند که: [54]"نقش ببندد باشد،لکن طرز بیان این ها متفاوت باشد؛ بطوری که در قلب او

و  تشود باید آن مسائلی که مربوط به ساختن خودش است،تلقین کند و به خودش تکرار کند.مطلبی که تاثیر در نفس و انسان باید بکند،با تلقینا

 [55]"تکرارها،بیشتر در نفس انسانی نقش پیدا می کند

حجوب م نور فطرت و روحانیت، بعد از آنکه به واسطه معاصی و کدورت نافرمانی، رجوع از طبیعت به سوی روحانیت نفس، عبارت است از»توبه : ش توبهرو

از مظاهر  روش تربیتی توبه [56] بنابراین حقیت توبه،رجوع از احکام و تبعات طبیغت است بسوی احکام روحانیت و فطرت "به ظلمت طبیعت شده است

به معنی بازگشت است و صرفاً به معنی بازگشت از گناه نیست. از این رو توبه اختصاص به انسان ندارد، بلکه خداوند  "توبه"فضل و رحمت الهی است و 

مله،ارکان و شرایطی است که تا بدان که برای توبه کا "امام خمینی می فرمایند: [57] نامیده در مقام تربیت انسان دارای توبه است "تواب"نیز که خو را 

بر  مآنها محقق نشود،توبه صحیحه حاصل نشود.یکی از آن ها که رکن رکین او است، ندامت و پشیمانی است از گناهان و تقصیرات گذشته، و دیگر عز

  [58] "برگشت ننمودن بر آن است همیشه

است و روش خلوت با خدا و راز و نساز با  اللهی انسان و سرانجام تقرب الی چنانچه پیشتر گذشت،هدف غایی تربیت،سازندگی و پرورش روح :وش دعار

بسیار بدان سفارش شده است و امام راحل نیز از  اسلامخالق بی نیاز،تاثیری شگرف و فوری در رسیدن به این هدف دارد،به همین دلیل از سوی اولیای 

ای عزیز! فکری کن و چاره جویی نما و راه نجاتی و وسیله خالصی از برای خود پیدا کن « اید:آن بعنوان مطمئن ترین روش تربیتی استفاده کرده، می فرم

لکت و مم انشاا... و به خدای ارحم الراحمین پناه ببر و در شبهای تاریک با تضرع و زاری از آن ذات مقدس تمنا کن که تورا اعانت کند در این جهاد نفس، تا

هایی خداوند به تو عطا د شیطان را از آن بیرون کنی و خانه را به دست صاحبش دهی تا سعادتها و بهجت ها و رحمتوجودت را رحمانی گردانی و جنو

 [59]« فرماید که تمام چیزهایی که شنیدی از وصف بهشت و حور و قصور،پیش آنها چیزی نباشد

 ها، اصول و روشاز نظر اهدافامام خمینی )ره( تربیتی دیدگاه . 1جدول 

 

 هدف غایی فناء فی الله و بقاء بالله



 

 
 

 خودشناسی

 عدالت اجتماعی
اساسیاهداف   

 اصل تعقل و تفکر

 صل آزادی و اختیارا

 ح خودلااصل تکیه بر اص

 اصل تقدم تزکیه بر تعلیم

 اصل تداوم تربیت

 صل جهت دار بودن تربیتا

 اصل جامعیت

 اصول

 وش محبت و امیدر

 روش تشویق و تنبیه

 برداریوش الگو ر

 روش تکرار و تلقین

 ش توبهرو

 وش دعار

 روشها

 آراء تربیتی جان دیویی. 5

 اهداف تربیت از نظر دیویی  . 1.5

اید خود هدف تعلیم و تربیت ب» تـوان از اهـداف غـایی ثابـت وتغییرناپذیر سخن گفت:  در دیدگاه پراگماتیسم بـا توجـه بـه مبنـای متافیزیـک آن نمـی

که جهان متغیر است و برای اینکه هدف تغییرپذیر باشد، باید برخاسته از موقعیت و اوضاع باشد. هدف تعلیم و تربیـت درصورتی  باشد؛ چنانتغییرپذیر 

تغییر گوید: تحول،  کند و می دیویی نیز مدام از تغییر دائمی صحبت می [59] «ت یت کنونی باشـد ، قابـل قبـول اسیند مسائل و مشکلات موقعآکه بر

مشکلات جدیدی به وجود  دائمی است و تغییر نیـزاصلاحات کنونی است. هر چقدر ما در حل مشکلات امروزی توفیق حاصـل کنـیم، بـاز در آینـده

ظر د.  به نکه هیچ هدف غایی وجود داشته باش سمت بهتر و بهتر شدن پیش رود بدون این توانـد بـه بنابراین از نظر دیویی، بشـر مـی [60] .آیدمی

هدف را در خودش دارد )و در حال اینکه در زمینه ماهیت این دانش  پراگماتیست ها، دانش هدفی غیر آنچه در خودش دارد دربر ندارد و یا به کلام دیگـر،

در ابزارگرایی   [62]ت یکی استتربی ینـدآبه تعبیر دیگر به نظر دیویی هدف تربیت در خود تربیت است یا ایـن هـدف بـا فر [61] ابهـام وجـود دارد(

یابد. در این نظریه، فرض بر این اسـت کـه چیـزی )چـه معـانی،  بین ابزار و هدف تحقیق، پیوند عمیق و ناگسستنی وجود دارد و این در کنار هم معنا می

به نظر دیویی، ابزار در یک چیز است؛ چیزی »   [63]گیرد؛ این چیزها همان هدف است شود و مورد استفاده قرار می دانـش یـا حقیقـت( سـاخته می

نده معانی که قبلاً ساخته شده، و چیزی که انجام گرفتـه ونتیجه عمل کردن است در یک زمان؛ هدف است )به خود مـی خـورد ( و در زمـان دیگـر، سـاز

رسیم که آموزش و  جریان بگیریم... به این نتیجه می و پرورش را به عنوان اگر آمـوزش» پس [64] "است؛ این همان وحدت مورد نظر دیویی است

کند که مورد توجه ذهن  به طور کلی دیویی، هدف را مرحله نهایی هر فعالیتی معرفی می [65] "پرورش صحیح و مترقی، هم وسیله است و هم هدف

گیرد و شخص را به ادراک بعضی از ذهن قرار می همورد توجی که تر فعالیکند به مرحله نهایی ههدف دلالت می»گوید: است.  او در تعریف هدف می

ارزشی  براین اساس میتوان گفت: دیویی آنچه از هدف مـدنظر قـرار داده خـود هـدف اسـت و بعـد [66]«.کشاندعیات انتخاب یعنی از طریق عمل میواق

چ روی غایت یا پایان عمل نیست، بلکه پایان تفکر و اندیشه است و بنابراین و غیر ارزشی بودن آن را مدنظر قرار نداده است.  او معتقد است: هدف به هی

، او چه چیزی دیویی مایل بود رشد را هدف تربیتی معرفی کند و وقتی از او پرسیده شد که رشد بـه سـمت» رود.   به منزله محور فعالیت به شمار می

منظور دیویی از رشد همان  [67] «هدفی فراتر از خودش ندارد ویی تعلیم و تربیت هـیچپاسخ داد رشدی که هدایت میشود به رشد بیشتر. به نظر دی

دانـد کـه امکـان  تعلیم و تربیت به برقراری روابط اجتماعی میان افراد منوط می تجربه سازمان تجدید است. او رسیدن به رشـد را بـه عنـوان هـدف



 

 
 

کند بدون اینکه جهت این هدف  کند. آنچه قابل تأمل است این است که دیویی رشد را هدف معرفی می مشـارکت افـراد درحیات اجتماعی آنان را فراهم

خن س ای بـا  معنـی رشد به عنوان توسعه توان یادگیری از تجربه آینده و جهت دهی تجربه آینده بـا شـیوه دیـویی دربـاره [68] .باشـد کردهرا مشخص 

تعلیم و تربیت معرفی ی را هـدف آرمـان "جامعه دموکراتیک".  سرانجام باید یادآور شد که دیویی دموکراسی و تحقق (49: 1393)علوی،  [69] .گوید می

ند. ک ای است که از پیدایش اختلافات و تبعیضات طبقاتی و قومی و نژادی جلوگیری می جامعه دموکراتیک، جامعه» گوید:  کند و در تعریف آن می می

های  گوناگونی با جامعه آورد و سـپس روابـط دوسـتانه روابط و منافع مشترک فراوانـی میـان اعضـای خـود بـه وجـود مـی نخسـتای  چنـین جامعـه

ای باشد که مردم در امـور اجتمـاعی مداخلـه کننـد و تکامـل  ای باید به گونه سازد. )نتیجه اینکه( آموزش و پرورش در چنـین جامعـه دیگر برقرار می

  [70]« امعـه بـدون آشـوب وپریشانی امکان یابدج
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ای شد که آموزش و پرورش پیدایش فلسفه آزمایش گرایانه بامریکا اسـت کـه آثار او موج 20و  19 دیویی پرورش یافته در جامعـه دموکراتیـک قـرن

مریکای گرایانه ا داد؛ بنابراین، تربیت مورد نظـر او از یـک سـو تحـت تـأثیر جامعـه دموکراتیـک و عمـلامریکا را در نظریه و عمل عمیقاً تحت تأثیر قرار 

 پردازیم.  گیری تربیتی می ها و آرای دیویی با جهت اصول حاکم بر اندیشه آن عصر و از سوی دیگر تحت تأثیر تأملات خود اوست با این توضیح به بررسـی

فردی در جامعه تا حد زیادی تحت کنترل اجتماعی است و اینکه این کنترل به طور محسوس آزادی شخص را  این حقیقت که هر: صل کنترل اجتماعیا

 شوند. اگر اینکند. اول اینکه قوانین قسمتی از بازی هستند و جزء بازی محسوب میسازد هربازی خصوصیاتی دارند که افراد را کنترل میمحدود می

عاملی از  کنند کهها احساس نمیآورند در حین بازی بچهکرد. قوانین مختلف بازیهای مختلف را بوجود میشتند بازی نیز تحقق پیدا نمیقوانین وجود ندا

دهد و بجای اجرای تمایلات شخصی کوشش دارد تصمیمات نماید. در مدرسه نیز معلم کنترل خود را به حداقل تقلیل میخارج اعمال آنها را کنترل می

یم و تربیت یک جریان اجتماعی است، هرچه حالت جمعی بیشترتحقق پیدا کند کیفیت کار معلم و شاگردان ارزش تعل گروهی را به موقع به اجرا درآورد

 .تربیتی بهتری خواهد داشت

ها سبب مـی شـود کـه شـاگردان  برنامه ترکیب بعضی از اصل همراهی علم و عمل: دیویی معتقـد اسـت ماهیـت دانـش بایـد تجربـی باشـد. او از اینکـه

آموز از این سرمایه بـه صـورتی کـه بـه علـم واقعـی تبـدیل شـود، استفاده  اطلاعـات را در ذهـن خـود انباشـته کننـد ، ناراضی بود. به عقیده وی، دانش

 گیرد؛گذراندن امتحانات و ارتقا به کلاس بالاتر یاد می عـات یـاهای ظـاهری مدرسـه و بـازگو کـردن اطلا کنـد  و آن را بـرای رسـیدن بـه هـدف می

اصول  توانیم بهر است. او به لزوم ارتباط میان برنامه درسی با زندگی تأکید داشت و معتقد بود، هنگامی ما میخب ه بیولی از رابطه آن با زندگی روزان

ر مدرسه ت تر و غنی تر و بدنی سالم مدرسه شود و با مغز صریح بـدن و مغـز خـویش داخـل تربیت خویش ببالیم که در پرتوی اجرای آن شاگرد بـا تمـام

های نوین که در خانه کرده  آزمایش افتـد کـه کـودک بـه تعلیم و تربیـت هنگـامی بـه مجـرای طبیعـی خـود مـی» دیویی میگوید:  [71] را ترک گوید

ای همراه داشته باشد که بی درنگ آن را در خانه مورد استفاده و  شود، فکر یا ابتکار تازه از مدرسـه خـارجاست، قدم در صحن مدرسه نهد و هربـار کـه 

  [72] "قرار دهد آزمـایش

زادی ها آزادی که داری اهمیت همیشگی ومداوم است آ: تنآوریم و او در این باره می گوید یدر ابتدا دیدگاه جان دیویی را درمورد آزادی م :اصل آزادی

اره ربفهم است، یعنی آزادی مشاهده و قضاوت که بخاطر اهدافی صورت می گیرد که ذاتاً با ارزش هستند. فکر می کنم که متداولترین اشتباهی که د

نبه ان از جآزادی می شود یکی دانستن آن با آزادی حرکت یا جنبه خارجی و فیزیکی فعالیت است. اما این جنبه خارجی و فیزیکی فعالیت را نمی تو

به نظر جان دیویی تنها آزادی، آزادی عقل است، آزادی عقل وقتی تحقق پیدا میکند که فرد  [73] درونی آن یعنی آزادی اندیشه و میل و هدف جدا کرد

اده از وسایل مقتضی برای بتواند قضایای مختلف را مورد مشاهده و بررسی دقیق قرار دهد، هدفهای اساسی و با ارزشی برای خود انتخاب کند و با استف

های مختلف مورد بحث قرار میدهد مثلاً آزادی حرکت یا آزادیهای که مربوط به محیط خارجی جان دیویی، آزادی را از جنبه.نیل به هدفهایخود اقدام نماید

است که این دو نوع آزادی کاملاً باهم مربوط  فرد است. در مقابل این نوع آزادی از آزادی درونی یعنی آزادی فکر و تمایل و هدف بحث میکند و معتقد

کار  د.فرد با استفاده از آزادی طبیعت خود را آشکار میسازد و معلم بهتر می تواند شاگرد خود را بشناسد و موجبات رشد بیشتر او را فراهم ساز.هستند

ت. مطیع و منقاد بار آوردن شاگردان باروح تعلیم وتربیت سازش مدرسه تنها انتقال معلومات یا مجبور کردن شاگردان به حفظ مطالب و نقل آنها نیس



 

 
 

 .های شخصی و اجتماعی فراهم نمودندارد. در مدرسه باید موجبات رشد بیشتر فرد را از جنبه

یست واقعیت پایدار ن چیز ثابت و اصل تغییر: مهمترین اصل عملگرایان اصل تغییر است که مطابق آن همه چیز در جهان در حال تغییرو تحول است و هیچ

باره به صراحت آورده است که باید هیچ از دو اصل غافل نشد این دیویی پراگماتیسم هم در این خصوص با پراگماتیسم ها هم عقیده است. و در  [74]

نوین را دقیقا به معنی جستجوی و حتی علم  [75]. وزش و پرورش جریانی است متغییر که تاپایان حیات فرد انسان ادامه می یابد: آمیکی را می گوید

و آن را در مباحث تربیتی در نظر داشته، و در مورد اخلاق، اجتماع، اهداف، برنامه درسی و تجربیات به  روابط بین تغییرات در پدیده های طبیعی می داند

یل فوق و تعریف ارسطو از اصول )مقدماتی و ظر به دلان [76]تصور نیست  پایانی برای آن قابلوضوح تغییر را مد نظر قرار داده است حرکتی که هیچگاه

 .دتواند جز اصول آموزش و پرورش مهم جان دیویی قرارگیراصلی( تغییر می

آموز، باید در تمام مراحل یادگیری فعال باشد و هیچ گـاه منفعـل و  اصل فعالیت: اولین و مهمترین اصل در تعلیم و تربیت، اصل فعالیت است. دانش

مشارکت فعال کند تـا موجـب یـادگیری بیشـتر او گـردد. بنـابراین، اصـل فعالیـت بـه نشـاط فعلـی  هـا بـاقی نمانـد؛ بلکـه در تمـام زمینـه منـزوی

و  عالیت کنندها و امکانـات لازم )متعـدد و گونـاگون( برای همه محصلان است تا بتوانند ف پردازد. این اصل مستلزم فراهم کردن فرصت آموز می دانش

وجودی م شخصاً به تجربه بپردازند.  براساس یافته های جدید زیست شناسی، روانشناسی و جامعه شناسی و پیشـوایان مکتـب عمـل وتجربه انسان ذاتاً

ارد و به طور موقـت بـر هـم است فعال که در جریان امور دخالت مـی کنـد تـا دوام عمـل خـویش راتضمین نماید و تعادلی را که بین او و محیط وجود د

 جان دیویی است که این طرز فکر بر سراسر نظـام فلسـفی او سـایه ،بزرگترین مدافع مکتب فعال [77]حالت اولیه خودش برگرداند  خـورده اسـت بـه

ه گیرد کـه آن را شخصـاً تجربـ را واقعاً یاد میمطالبی  خوبی نمایان است. به نظر دیـویی دانـش آمـوزه افکنده و آثار آن در فلسفه آموزش و پرورش وی ب

موختن کنـد. شـعارآ موضوع و نیازی باشد که او برای دانستن و یادگرفتن آن مطالب در خـود احسـاس مـی کنـد  و ایـن فعالیـت برخاسـته از علاقـه او بـه

   [78] .نامد از راه عمل به همین معنا است که دیویی آن را روش حل مسئله می

تجربـه ای کـه بـه  [79]ماند  پس از خود زنده می های دیگـر پیوسـته اسـت و در تجربـه هـای ای به تجربه اصل پیوستگی: در این اصل هر تجربه

های بعـدی  هبای کـه شـوق بـه تجر های بیشتری را ممکـن گردانـد بـا اهمیـت تـر اسـت و تجربـه داشته باشد و تجربه هـای بیشـتری بسـتگی تجربـه

های بعدی گردد، بد است؛ زیرا بازدارنده تجربه و در نتیجه بازدارنده  زاری ازتجربهکـه سبب بی ایهوب اسـت و تجربای خرا در انسـان برانگیـزد، تجربـه

تجربه، آینده را در نظر دارد  ـتگیهای آن است نه در خود آنها. به این صورت اصل پیوس رشـد و تحـول اسـت ومعیار خوبی و بدی هر تجربه در نتیجه

ته دهد که هر تجربه بـه گذشـ های آینده آماده کند. این اصل نشان می های اکنون. هر تجربه باید چنان باشد که انسان را برای تجربه ولی نه جدا از تجربه

روی  های آینده و بعدی است و در آنها تأثیر دارد. نه تجربههای حال، زمی های اکنون، و تجربه های گذشته زمینه تجربه است. تجربه و آینـده پیوسـته

ر ب های مختلف تجربی فراهم نمایداین اصل تجربیات تربیتی در مدرسه باید متناسب با تجربیات قبلی شاگردان باشد و موجبات رشد آنها را در زمینه

 .داندمین دیویی گاهی تعلیم و تربیت یا جریان تربیتی را عین رشد همین اساس جا

ابطه ر همانطور که باید شرایط عینی و خارجی را در نظر گرفت شرایط درونی فرد نیز عامل مهمی در تجربه هستند. اصل تأثیر متقابلاصل تأثیر متقابل: 

یل ل آنها در یکدیگر موقعیت را تشکتجربه معمولی نتیجة تأثیر متقابل این دو عامل است، این دو عامل با هم یا تأثیر متقاب .سازداین دو عامل را روشن می

تجربه  های عرضی و طولیاصل ادامه و اصل تأثیر متقابل از یکدیگر جدا نیستند. آنها ضمن اینکه قابل تفکیک هستند وحدت نیز دارند و جنبه.دهندمی

هم تأثیر  هر تجربه کننده .هم ارتباط داشته باشندگیرد که تجربیات گذشته و حال و آینده او بادهند. تکامل شخصیت فرد وقتی صورت میرا تشکیل می

های درونی در کار است و هـم عامـل بیرونـی. نتیجـه برخـورد ایـن دو عامـل وضـعیت  عامل پـذیرد . درتجربـه هـا هـمی گذارد و هم تـأثیر مـ می

 [80]یزها و کسان دیگر رابطه تأثیر متقابل دارند کنند؛ یعنی با چ ها زندگی می شود. افراد در جهان در ردیفی از وضعیت می نامیـده

 های تربیت از دیدگاه دیوییروش. 3.5

. از نظر ی نوین پیشرفت کندژا زمان در برنامه درسی منظور کرد تا شاگرد متناسب با تکنولوبجدیدترین روشها را متناسب  دیویی معتقد است که باید

ر شده وت جدید باید درآن منظلاو تحو تغییراتمی اباید با علاقه و استعداد و نیاز کودک تناسب و هماهنگی داشته باشد. تم بدیویی برنامه درسی مطلو

ها و دروس که جنبه عملی و کاربردی داشته باشد موافق است. دیویی معتقد است که روش آموزش باید عملی باشد رشتهاکثر  باشد و در مجموع دیویی با



 

 
 

نکه های آنها بگردیم نه ایهای هندسی، معتقد است که باید به طور عملی و در طبیعت به دنبال نمونه لا در آموزش حجمثی را تعمیق بخشید متا یادگیر

وی  مایدنباشد تا بتواند یادگیری را ایجاد  گکنید که روش آموزشی باید با محتوا هماهنبا یکسری مفاهیم نظری مطلب را انتقال دهیم. دیویی تاکید می

افزاید و توانایی هدایت جریان تجربه را توسعه ار شدن و عمق آن میدمیگوید تعلیم و تربیت عبارت است از بازسازی و ساماندهی تجربه که بر معنی

 بازسازی کردن، حرفهای فعال در تعلیم و تربیت را مدنظر قرار میدهد و میگوید که روش فعال باید فهمیدن، اختراع کردن، ه دیویی روشبخشد. می

است و میگوید که این روشها معایب  فرش دهد. دیویی با روشهای سنتی مانند سخنرانی و حفظ کردن مخالتآموزی، کارها و فعالیتهای عملی را گس

ها یرا این روشفراوانی دارند. دیویی یکی از روشهایی را که تاکید دارد روش کارگروهی و همکاری معلم و شاگردان با هم و یا شاگردان با یکدیگر است؛ ز

وهی، ی گرادیویی معتقد است با روشهت. وزان اسآم محیط زندگی جمعی دانش طمیتوانند، شخصیت عقلی فراگیران را شکوفا سازند و مستلزم ارتبا

  [81] میتوانند در رفع نیازهای یکدیگر سهیم باشند.و  کنندن تعامل پیدا میلان و با بزرگسالاکودکان با محیط، با همسا

قدری خشک و به قدری دستوری باشد  وقتی شرایط موجود در مدرسه به» :همان طور که دیویی به اولیاء اطفال اعلان کرد :تشویق و تنبیه از نظردیویی

 اجبار میتوان که مشابه آنها را در خارج از مدرسه نتوان یافت، نظم صوری و آداب و دانی و تظاهر را میتوان حفظ کرد. عادات سطحی را در زمینه توجه و

  [82]. ند شدایجاد نمود اما هیچ گونه قدرت ابتکار یا اراده و هیچ گونه انضباط اخلاقی واقعی حاصل نتوا

رد بازهم باید اورا از بقیه جدا ک باشد، اگر یک دانش آموز بدون توجه به توصیه های معلم، دیگران را اذیت کند با اینکه فردی معمولی و از نظر روانی سالم

آموزان دیگر منع، و بنابراین در ملحق شدن دانشدانش آموز خاطی از همکاری و بازی با  .و دیگر دانش آموزان را از جای خود نگاه و با آنها را ارتباط باشد

نظم و 83] .به آنها حریص می شود و این مانند یک تلاش جدی و یک هدف اخلاقی است. که کاراتر و بهتر ازتنبیه)بدنی( و توصیه و سفارش معلم است

ه سبب وقوفی که به حقوق افراد دیگری ک ر خود قائل است و بهتربیت و انضباط نه از راه امر و نهی معلم بلکه از طریق احترامی که شخص کودک برای کا

دیویی کوشش و مراقبت را نتیجه رغبت میداند و میگوید هرچه علاقه  [84] .یابدآموزان توسعه میدر کار مشترک شرکت دارند حاصل میشود، و در دانش

توجه   [85]است. چون کودک درکاری که رغبت دارد با تمام وجود وارد میشودشدیدتر باشد کوشش زیادتر است و از طرفی رغبت عامل در ایجاد انضباط 

شگیری است پی دیویی در روش های تنبیه و تشویق بیشتر درونی است تا بیرونی. و گاهی قبل از تنبیه، آگاهی از علل و عوامل آن را مفید می داندو در پی

از مطالعه دیدگاه دیویی در مورد تشویق و  .یات جامعه و مقایسه آن با مدارس توجه می نمایدو حتی در این موارد به وضعیت و خصوص .تا اعمال تنبیه

 :تنبیه می توان به موارد زیر پی برد

 ر ومدرسه نباید خشک تر و دستوری از جامعه باشد. زیرا در این صورت برای دانش آموز خسته کننده خواهد بود و باید نظم صوری به وسیله اجباـ 1

بیه نایجاد نمود و گاهی منجر به تنبیه می شود. پس در این مورد می توان به وسیله مدارسی شاداب با فعالیت مناسب برای فراگیران از ارائه ت قدرت

 .پیشگیری نمود

 .گاهی باید دانش آموز را آزاد گذاشت تا به وسیله طبیعت تنبیه شوندـ 2

 تنبیه شود. مانند طنز و استهزاءگاهی باید بر اثر عواطف و حالات دیگران ـ 3

 .جدا کردن فرد از دیگر فراگیران هم نوعی تنبیه استـ 4

در واقع این همان محروم کردن افراد از  [86] «بهتر از تنبیه بدنی و توصیه معلم می داند» منع بازی و همکاری با دیگر دانش آموزان و این را دیوییـ 5

 .خوشایندهاست

 .بهترین تشویق برای دانش آموز است ا ارائه راه حل جدید از طرف کودک، رغبت بیشتری برای ادامه فعالیت پیدا می کند، و اینبا کشف راه حل و یـ 6

غبت رعلاقمندی باعث کوشش زیاد و انضباط و تشویق به ادامه است. هرگاه محتوای درسی مورد توجه کودک قرار بگیرد، دیگر نیازی به اجبار برای ـ 7

 .وجود نداردبه آن 

 ها، اصول و روشجان دیویی از نظر اهدافتربیتی دیدگاه . 2جدول 
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 پیوستگی اصل

 اصل تأثیر متقابل
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 روشها

 

 مقایسه آراء تربیتی دو اندیشمند. 6

 از نظر اهداف. 1.6

حق ببیند و جز حق نبیند و جز حق  ن حال به سمع حق بشنود و به بصرآ داند کههدف نهایی تربیت را رسیدن آدمی به جایگاهی میامام خمینی )ره( 

ان و این درحالی است که ج هدف نهایی تعلیم و تربیت را فناء فی الله و بقاء بالله میدانند.. به عبارتی نشنود و چشمش و گوشش جز به حق باز نشود

در ت هدف تربی ویبه نظر  و وجود داشته باشدکه هیچ هدف غایی  سمت بهتر و بهتر شدن پیش رود بدون این توانـد بـه بشـر مـی دیویی معتقد است

در زمینه تعیین اهداف جان دیویی دچار نوعی تعارض است باید در این حوزه بیشتر تأمل کرد  .تربیت یکی است یندآا فرخود تربیت است یا ایـن هدف ب

 شدر به شودمی هدایت که رشدی داد خ پاس چیزی، سمت چه به رشد که شد پرسیده او از وقتی و کند معرفی تربیتی هدف را رشدچنانکه او در جایی  

 .ندک تعلیم و تربیت معرفی میی را هـدف آرمـان "جامعه دموکراتیک"دموکراسی و تحقق   . همچنین  نیز به تعیین هدف برای تربیت پرداخته وبیشتر

مامی اهداف تعلیم و تربیت اسلامی است. ایشان رابطه هدف نهایی با دیگر اهداف محور بنیادین ت و بقاء بالله را (  مقام فناء فی اللهرهاز منظر امام خمینی )

ه ب هستنداز دیدگاه این بزرگوار خودشناسی و عدالت اجتماعی از اهداف اساسی و به نوبه خود ارزشمند  وهماهنگ و مرتبط می داند. و  را ارتباطی طولی

سیرابی از منبع عقلانیت و اینکه با قطع نظر از سلوک و سیر نفسانی، عقل و عقلا ارزشمندی  عبارت دقیق تر، خودشناسی و عدالت اجتماعی در عین

ر امام ز منظخودشناسی و عدالت اجتماعی را تثبیت می نمایند، با این همه این دو خود جزیی از سلوک انسان به سوی فناء فی الله به حساب می آیند و ا

 .باشند ارزش دارند خمینی اگر در جهت توحید و قرب معنوی

 از نظر اصول. 2.6

توان به اصلهای آزادی و تدام و پیوستگی تربیت را از اصولی برشمرد اندیشمند وجود دارد که میبین آرای این دو  اختلافهاییو  شباهتهادر زمینه اصول 

با توجه به اصل فطری بودن آزادی می فرماید: انسان به حسب فطرت ،عاشق حریت و آزادی است که هر چه  . امامکه بین هر دو نفر اتفاق نظر وجود دارد

 از این وت است،بخواهد بکند، حتی اراده او نیز نافذ باشد، انسان دارای قوه شناخت،عقل ودر مرحله بعد،داری قدرت اراده و اختیار در جهت سعادت یا شقا

به نظر جان دیویی تنها آزادی، آزادی عقل است، آزادی عقل وقتی . های سیاسی اجتماعی خود استو تمامی کنش شکستها، ،رو انسان مسئول موفقیتها



 

 
 

از مهمترین اختلاف نظر های این دو متفکر می توان به این  تحقق پیدا میکند که فرد بتواند قضایای مختلف را مورد مشاهده و بررسی دقیق قرار دهد

درحالی که امام خمینی )ره( بر تقدم تزکیه بر تعلیم به عنوان اصلی مهم در تعلیم و تربیت  همراهی علم و عمل است اصـل یویی معتقد بهداشاره کرد که 

طرها از خو سرآغاز بسیاری  أعلم بدون تزکیه و تربیت را منش (ره)امامدر حالی که  عمل به علم را راه رسـیدن بـه هـدف تربیت میداند دیویی اشاره دارد.

 .و انحرافات می داند

 از نظر روش. 3.6

توجه دیویی در روش های تنبیه و تشویق بیشتر درونی است تا بیرونی. و گاهی قبل از  در زمینه روشها تنها اشتراک دو نفر در روش تشویق و تنبیه است

عه و مقایسه و حتی در این موارد به وضعیت و خصوصیات جام .تنبیهتنبیه، آگاهی از علل و عوامل آن را مفید می داندو در پی پیشگیری است تا اعمال 

پاداش و کیفر  در تربیت آدمی توجه خاصی شده است. (تنبیه) و کیفر (تشویق)ی هم به نقش پاداش لامدر فرهنگ اس .نمایدآن با مدارس توجه می

موجب تثبیت رفتار مطلوب و تنبیه باعث کاهش یا حذف رفتار نامطلوب تشویق  نظرش نقش مهمی داشته باشد. نیل متربی به اهداف مورد تواند درمی

داد که در انجام اما هرگز اجازه نمی کوشید تا مسائل دینی و امور شرعی در نظر فرزندان سخت و مشقت زا جلوه نشود،می همیشه (ره)امام و  در فرد شود

 .وظایف دینی کوتاهی و اهمال صورت گیرد

 نتیجه گیری. 7

 :این نتایج را ذکر کردتوان شده، میهای انجام و بررسی این دو متفکرجهان بینی ه توجه ب)ره( و جان دیویی و با بیین آراء و اندیشه های امام با ت

یش رود و بهتر شدن پ سمت بهتر توانـد بـهیبشـر م جان دیویی معتقد است و دانند.هدف نهایی تعلیم و تربیت را فناء فی الله و بقاء بالله میامام )ره( 

ی و خودشناس .تربیت یکی است دینآدف بـا فرربیت در خود تربیت است یا این ههدف ت ویبه نظر  و که هیچ هدف غایی وجود داشته باشد بدون این

ن به سوی فناء فی الله به حساب دو خود جزیی از سلوک انسا و این هستند ره(از منظر امام )از اهداف اساسی و به نوبه خود ارزشمند  را عدالت اجتماعی

جامعه "ق دموکراسی و تحقهمچنین   و کندمی معرفی تربیتی هدف را رشدالبته دیویی  .آیند و اگر در جهت توحید و قرب معنوی باشند ارزش دارندمی

م واتوان اصلهای آزادی و تداندیشمند وجود دارد که میدو  نقاط اشتراکی برایدر زمینه اصول  .کندتعلیم و تربیت معرفی میی انرا هدف آرم "دموکراتیک

د که توان به این اشاره کرهای این دو متفکر میاز مهمترین اختلاف نظرهمچنین و پیوستگی تربیت را  برشمرد که بین هر دو نفر اتفاق نظر وجود دارد. 

عمل  یویید تزکیه بر تعلیم به عنوان اصلی مهم در تعلیم و تربیت اشاره دارد. درحالی که امام )ره( بر تقدم همراهی علم و عمل است اصل دیویی معتقد به

در  .داندو سرآغاز بسیاری از خطرها و انحرافات می أعلم بدون تزکیه و تربیت را منش (ره) امامدر حالی که  داندبه علم را راه رسـیدن بـه هدف تربیت می

 که آن هم تفاوت هایی با هم دارد که در متن به آن پرداخته شد.  ویق و تنبیه است زمینه روشها تنها اشتراک دو نفر در روش تش

تربیت یک روند دوطرفه است که حتی مربیان نیز در مواردی که  ها و اصول و روشهای مکتب امام خمینی به این امر دست یافتتوان با آشنایی با برنامهمی

تد و س بگیرند که در این صورت رابطه مربی با متربی باید دوسویه و هم افق باشد تا طرفین در آن به دادنیازمندند برخی از ارزش ها و اصول را یاد 
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