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 چکیده

هدف پژوهش حاضر بررسی رابطه بین مولفه های برنامه درسی پنهان با تفکر انتقادی دانش آموزان دبیرستان های سمنان است ،روش 

مقیـاس نفر از دانش آموزان دبیرستان دوره دوم شهر سمنان هستند.از دو  381پژوهش حاضر از نوع همبستگی است.نمونه ها بالغ بر 

( استفاده شده 2001)پنهان دانشگاهی و نیز مقیاس استاندارد گـرايش بـه تفکـر انتقـادی كالیفرنیـا سـنجش ابعـاد برنامه درسی

می 0.88است.روايی مقیاس برنامه درسی پنهان بر حسب نظر متخصصان دانشگاهی تايید شده است وپايايی آن با آلفای كرونباخ برابر 

است.بین مجموع مولفه های برنامه درسی پنهان با ابعاد 0.9ناسب بود وپايايی آن برابر باشد. روايی مقیاس تفکر انتقادی دانش آموزان ،مت

گرايش به تفکر انتقادی دانش آموزان دبیرستان دوره دوم شهر سمنان رابطه معنادار وجود دارد.همبستگی بین مولفه های مثبت برنامه 

.همبستگی بین مولفه های منفی برنامه درسی پنهان با بعد تحلیلگری درسی پنهان با بعد گرايش به فراخ انديشی مثبت ومعنادار بود

 ،كنجکاوی وبلوغ رابطه منفی ومعنادار بود.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ها كلیدواژه  

آموزان دبیرستان شهر سمنان برنامه درسی پنهان، گرايش به تفکر انتقادی، دانش   
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 بیان مسئله

ها، نسبت به مقاطع پیشین شرايط منعطف آن و آزادی دانشجويان در برخی انتخابدلیل ماهیت برنامه درسی در آموزش عالی ايران به

چنین نهاد آموزش عالی در ايران نظامی متمركز است و سعی بر آن است تا با استفاده از سازوكارهای مختلف )نظیر متفاوتی دارد. هم

های انقلاب اسلامی تربیت شود. اين عوامل باعث شده است تا مانانقلاب فرهنگی، جذب متمركز اعضاء هیات علمی، ...( نسلی متعهد به آر

های غیربومی چندان منطقی برنامه درسی پنهان در آموزش عالی ايران ماهیتی منحصر به فرد داشته باشد و تبیین آن از طريق نظريه

.نباشد  

هـای فرهنگـی، مانند سازگاری با  ها و نگرش ارزش است از: انتقال شــناختی، برنامــه درســی پنهــان عبارت از منظــر جامعــه

 طلبانـه، ضـروری و مشـخص های روزمره و مقـررات و اطاعــت از آنهــا. برنامــه درســی پنهــان، انتقــال فرصـت قدرت، جريان

گرايـی، آداب و رسوم،  های وص حرفـهـايی را دربرمیگیرد كه درخصـ نشـده رفتارهـا و اعتقادهاست؛ اين نوع برنامه، آن دسـته از پیـام

سازی در  عبـارتی، بخشــی از جريــان اجتماعی شـوند كــه بــه مــی های غیررسـمی، بـه دانشـجويان منتقـل مناسك و نقش

برنامه درسی موازی دهنده اين اسـت كه برای هر يادگیرنده، يك  دانشگاه است. از ديد استرن، واژه برنامه درسی پنهان يا غیرآشکار، نشان

ها،  های مـورد نیاز است، وجوددارد و اين برنامه درسـی در برگیرنـده ارزش دهنده دانش و مهارت با برنامه درسی آشکار كه انتقال

عنوان همه نیازهای غیررسمی و ضمنی در  تواند به برنامه درسی پنهان در دانشگاه می .هنجارها و انتظارهای هر محیط آموزشی است

اش بــا آن، مواجــه مــیشــود. دانشــجويان  طالعـه و دسـتاوردهای مطالعه باشـد كـه يـك شـخص در تکمیـل واحـدهای مطالعــهم

، با بهطورآشکار فکرنمیکننـد كـه چگونـه ايـن نیازهـا را برآوردهسازند؛ ابتدا آنها هیچ طرحی )ايدهای( ندارند، اما بهتدريج با احساسکردن

خطا و ردشدن در امتحانها، به آنها پـیخواهنـدبرد ؛ ژان مـارتین نیـز، برنامه درسی پنهان را همان وضعیت يادگیری ناخواسـته آزمون و 

د.میدان . 

سال گذشته در جامعه توسعه يافته تهران اين تحقیق انجام شده ولی به دلیل تغییرات كتاب های درسی در چند سال اخیر ،لازم 9در 

باره اين تحقیق را به جای جامعه تهران با همان اندازه نمونه در يك جامعه كوچك تر انجام دهیم.دانستیم تا دو  

هزار نمونه 236پژوهش كمی در شهر تهران با روش خوشه ای انجام شده ولی به علت تعداد بالای دانش آموزان متوسطه دوم شهر تهران )

نفری يعنی 400دانش آموز متوسطه دوم ونمونه  1950ن آمار در شهر دامغان )نفر يعنی يك هزارم (ولی اي400ونمونه تحقیق پیشین 

برابری است .250صدم (.در نتیجه قابلیت تعمیم 25  

مشاوران ومديران آموزش وپرورش وخانواده ها مخصوصا والدين توانايی استفاده از آن را جهت مداخله به جا در زمینه تربیت فرزندان 

شند.وهنگام درخواست داشتن از دانش آموز به او توضیحات لازم را می دهند.وهمراه معلمان داشته با  

 با توجه به مطالب بیان شده آيا بین مولفه های برنامه درسی پنهان وگرايش به تفکر انتقادی رابطه ای وجود دارد ؟

 فرضیه های پژوهش

تدريس استادان ،نظام ارزشیابی پیشرفت تحصیلی ،رفتار میان جنبه های مثبت ومنفی مولفه های رفتار ومنش استادان ،روش -1

دانشجويان همکلاسی ،محتوای دروس رشته های تحصیلی،فضای فیزيکی دبیرستان محل تحصیل با ابعاد تحلیلگری ،نظامندی ،كنجکاوی 

 واعتماد به تفکر وگرايش به تفکر انتقادی دانشجويان رابطه معنادار وجود دارد.

نفی مولفه های برنامه درسی پنهان ،هريك می توانند سهمی معنادار را از گرايش به تحلیلگری دانشجويان تبیین جنبه های مثبت وم-2

 كنند.



 

 روش پژوهش

های برنامه درسی پنهان )با آثار مثبت، منفـی( بـا ابعاد گرايش به تفکر  ازآنجاكه در پژوهش حاضر به بررسـی رابطـه میـان مؤلفه 

منظور بررسی رابطه  شده، اين پژوهش از نوع كاربردی بوده، به پرداخته دانش آموزان دبیرستان دوره دوم شهر سمنانانتقادی دانشجويان 

.میان دو متغیر برنامه درسی پنهان و گرايش به تفکر انتقادی، روش آن همبستگی است  

  جامعه آماری تحقیق

ر است كـه د 1402-1401شهر سمنان در سال تحصیلی  دانش آموزان دبیرستان دوره دومپژوهش حاضـر، شـامل تمـامی 

نفر را می سازند.3204دبیرستان مستقر هستند وجمعیتی بالغ بر 16  

 نمونه آماری تحقیق

گیری درراستای برآورد تعـداد نمونـه لازم بـرای اجـرای ابزارهـای پـژوهش بـا اسـتفاده از جـدول كرجسـی و  برآورد نمونه و روش نمونه

شدهاست. نمونـه برآوردشـده بـرای  درصد محاسبه 95، بـا اطمینان دانش آموزان دبیرستان دوره دوم شهر سمنان، تعداد نمونـه مورگان

 ای متناسب با حجم و نمونه ای پژوهش بـا روش طبقـهنه هاست. نمو  آمده دست نفـر به 381نفـر،  4320مجامعـه آمـاری بـا حجـ

دبیرستان های دوره دوم شهر سمنان مورد نظر ،نمونه برآوردی د؛ بنابراين، پس از محاسبه حجم نمونـه در انـ شده گیری تصادفی انتخاب

بر اساس سهم های دبیرستان توزيع وسپس به روش نمونه گیری تصادفی خوشه ای ،از میان دانشجويان ،تعداد نمونه لازم انتخاب شده 

 است.

آمده است.1حصیلی ونوع دانشکده در جدول توزيع مربوط به متغیر های جنسیت ،دوره ت  

بزارهای پژوهش ا  

استاندارد ابعـاد گرايش به تفکر انتقادی برای گردآوری داده ها بايد از دو مقیاس محقق ساخته سنجش برنامه درسی پنهان ونیز مقیاس 

های مثبت و منفی دانشجويان  پرسشنامه ابعاد برنامه درسی پنهان به بررسی طیفـی از يادگیری .اسـت شـده اسـتفاده« كالیفرنیـا

گويه بوده، پیوستار پاسخهـای آن از اصلاً  56پـردازد؛ ايـن پرسشنامه، دارای  های رسمی مـی براساس تجـارب يادگیری در خلال آموزش

رفتار و منش استادان، روش تدريس اسـتادان، نظـام ارزشـیابی »در آن، شامل  مورد بررسیابعاد  (متغیر است.5)5 ( تا خیلی زياد0)

پیشـرفت تحصـیلی استادان، رفتار دانشجويان همکلاسـی، محتـوای دروس رشته تحصیلی، فضای فیزيکی دانشگاه محل تحصـیل و 

امه درسی پنهـان، ضـريب آلفای كرنباخ آن در دو كسب پاپايی پرسشنامه برن شود.به همین منظور می« قوانین و مقررات جاری دانشگاهی

اسـت؛  بـوده0.86و0.88ترتیب، برابر با  شده كـه به محاسبه« جنبه مثبت برنامه درسـی پنهان و جنبه منفی برنامه درسی پنهان»بخش 

.است همچنـین، روايــی آن نیــز، مــورد تأيیــد تعــدادی از متخصصــان موضوعی قرارگرفته  

شـامل  زمون كه به ارزيابی حیطه خلق وخوی تفکر انتقادی می پردازد.از هفت خرده مقیاس تشکیل شده است.اين آ «  تحلیلگری، نظام

 75است؛ اين پرسشنامه، « مندی، كنجکاوی، آزادانديشی، اعتمـاد به توانايی تفکر انتقادی خـود، جسـتجوگری حقـايق و بلوغ در قضاوت

(.2001)است. فشیون و همکـاران شده ( تنظیم6( تـا كـاملاً موافقم )1های آن از كاملاً مخـالفم ) پاسخگويـه دارد و پیوستار   

منظور  داننـد. فشـیون و همکاران، به عنوان طراحان پرسشنامه گـرايش بـه تفکـر انتقـادی كالیفرنیا، اين ابزار را دارای روايی می به

.ندا كرده محاسبه 0.9ـتفاده از روش آلفـای كرونبـاخ، پايـايی آن رابررسـی پايـايی مقیـاس حاضـر، بـا اس  



 

ها  شیوه تحلیل داده  

هــای پاسخگويان، میانگین  هـای حاصـل از ابزارهـای پــژوهش، پــس از ارائــه فراوانــی نتــايج گفتــه در تحلیل توصـیفی داده

شود؛ همچنین از میانگین،  می های مندرج در هـر ابزار محاسبه میانگین كل مؤلفههای اصلی ابزارها و همچنین،  پاسخ به هريك از مؤلفه

 هــای حاصــل از جامعــه پــژوهش، طــی بررســی فرضیه هـا و نمودارهـا بـرای تبیـین توصـیفی داده انحراف معیار و انواع جـدول

یز، از ضـريب همبسـتگی گشـتاوری پیرسون و تحلیل های پژوهش ن  شدهاست. در تحلیل استنباطی داده های پژوهش استفاده

.است شده رگرسیون چندمتغیره استفاده  

های رفتار و منش استادان، روش تدريس اسـتادان، نظام ارزشیابی پیشـرفت  هـای مثبـت و منفـی مؤلفه فرضیه اول: میـان جنبـه

یلی، فضـای فیزيکی دانشگاه محل تحصیل و قوانین و مقررات تحصـیلی، رفتـار دانشـجويان همکلاسـی، محتـوای دروس رشـته تحصـ

مندی، كنجکاوی، اعتماد به تفکر انتقادی خود، بلوغ در قضاوت،  جاری دانشگاهی در برنامه درسی پنهان بـا ابعـاد؛ تحلیلگـری، نظام

.دارد به تفکر انتقادی دانشجويان، رابطه معنادار وجود انديشی گرايش جستجوگری حقايق و فراخ  

میان جنبه های مثبت برنامه درسی پنهان با بعد فراخ انديشی رابطه ای مثبت ومستقیم وجود دارد.همچنین میان جنبه های منفی -2

برنامه درسی پنهان با ابعاد تحلیگری ،كنجکاوی ،بلوغ در قضاوت ،جستجوگری حقايق فراخ انديشی ومجموعابعاد گرايش به تفکر انتقادی 

ومعنادار وجود دارد. رابطه ای منفی  

.شاخص های توصیفی رابطه میان برنامه درسی پنهان )كل (با ابعاد هفتگانه گرايش به تفکر انتقادی دانش آموزان دبیرستان های 1جدول 

 شهر سمنان

  تعداد میانگین انحراف استاندارد

مجموع جنبه مثبت برنامه درسی  309 2.44 0.53

 پنهان

جنبه منفی برنامه درسی مجموع  297 3.03 0.47

 پنهان

 تحلیلگری 348 4.12 0.39

 نظام مندی 369 3.96 0.53

 كنجکاوی 354 4.15 0.56

 اعتماد به تفکر انتقادی 345 3.96 0.49

 بلوغ در قضاوت 348 4.12 0.43

0.4.  جستجو گری در حقايق 354 3.91 

 فراخ انديشی 339 3.81 0.36

به تفکر انتقادیمجموع گرايش  276 4.01 0.27  

  



 

 نتیجه گیری

 هـای مثبـت مؤلفه روش تدريس اسـتادان و محتـوای دروس رشـته تحصیلی، همچنین گويه داشتند كـه گويـه ها از آن حکايت يافته

دانشجويان گری  توانند بعد گرايش به تحلیل های منفی مؤلفه محتوای دروس رشته تحصـیلی و نظـام ارزشـیابی پیشـرفت تحصـیلی می

.كنند دانشـگاه شاهد را به شکل مثبت و منفی تبیین  

هـای مثبـت مؤلفه روش تدريس استادان )داشتن التزام شخصـی بـه اختصاص وقت پیشین برای  كرد كه اگر گويه بر اين اساس بايداعلام

به كم و كیف میزان يـادگیری  تهای مورد تـدريس، حساسـیت باطنی نسب های تـدريس خود، متناسب با موضوع ارتقای مهارت

هـای احتمالی درسی دانشجويان، داشتن توجه كافی بـه كـل  دانشـجويان، داشتن صبر و شکیبايی برای كمك به حل چـالش

ی )علاقه ،رغبت ،توانايی های مثبت مؤلفه محتـوای دروس رشـته تحصـیل دانشـجويان خـود در فراينـد تـدريس كلاسـی( و نیـز گويه

در برنامه درسی پنهان، زيادتر  شجويان ،تازگی موضوع ،پايه ای بودن برای موضوع ،كاربردی بودن موضوع ،قابلیت يادگیری موضوع (دان

.گری دانشجويان نیز در حدی بالاتر خواهدبود احتمال، حسـب روابط همبستگی معنادار مثبت )همسو(، بعد گرايش بـه تحلیل باشند، به  

های برنامه  ها، وقـوف كامـل بـه ابعاد و مؤلفه به گستردگی كاربرد برنامـه درسـی پنهان در سطح مدارس و دانشگاهبنابراين با توجه 

اندركاران آموزش عـالی، امـری ضـروری  های عمیق و ماندگار دانشجويان ازسوی دست عنـوان منبـع اساسی يادگیری درسـی پنهـان بـه

های قـوانین و مقـررات جـاری، محتـوای رشـته تحصیلی، رفتار و  هـای مثبـت مؤلفه اگـر جنبـه كـرديم، همانطوركـه مشـاهده اسـت

توانند  يابند، می مـنش اسـتادان و رفتـار دانشـجويان همکلاسی، روش تـدريس اسـتادان و فضـای فیزيکـی برنامه درسی پنهان افزايش

 را افزايش« انديشی، بلوغ در قضاوت و اعتماد به تفکـر انتقـادی دانشـجويان فراخ مندی، كنجکاوی، گری، نظام تحلیل»ابعاد گـرايش به 

اعتماد متقابل میان استادان و دانشجويان، وجود جو مشـاركتی، »های مثبت برنامه درسی پنهان ازجمله  دهند چراكه مجموع جنبه

هـا، اعتمـاد بـه  های فردی در ارزشیابی ، توجـه بـه تفاوتوگـوی گروهـی محـیط روانـی سـالم، توجـه بـه نظريـات يکـديگر، گفـت

كننـده گـرايش بـه تفکر انتقادی  توانند ترغیب می« گر توانـايی يکديگر، امکانات و تسهیلات آموزشی و وجود قـوانین منعطف و تسهیل

تواند به كاهش ابعاد  يابنـد، ]ايـن امر[ می شهای برنامه درسی پنهان افـزاي هـای منفی مؤلفه دانشجويان باشند؛ همچنین اگر جنبـه

برقـراری »های منفی برنامـه درسـی پنهـان ازجملـه  گرايش بـه تفکـر انتقـادی دانشجويان منجرشود، به اين شکل كه مجموع جنبه

 ای تـدريس غیرفعال و معلمهـا، تقويت نابرابری جنسیتی در كلاس، روشهـ ننهادن بـه شخصـیت تعامـل نامناسب استاد با دانشجو، ارج

زا، عدم تحقق كـل يکپارچـه مباحـث، ، بینظمی و فضای تـوأم بـاكنترل  های تنش گرايـی، وجـود رقابت محور، وجود رويکر نمره

ايجـاد هـای درسـی رسـمی در  رو، طراحی برنامـه شوند؛ ازاين بـه كـاهش گـرايش بـه تفکـر انتقـادی دانشجويان منجرمی« بیرونی

.گیرد های پنهـان آن صورت گـرايش بـه تفکـر انتقـادی دانشجويان، بايستی با توجه به زيرساخت  

 پیشنهادات كاربردی 

های مطرح در ه های مثبت و منفی برنامه درسی پنهان در سـطح دانشگا  انجام مطالعـات و پـژوهشهـای تطبیقـی و مسـتمر جنبه-1

هـای  ـه درسی پنهان در دانشگاه ايران و درراستای آن، انجام بازنگری و اصلاح تخصصـی در ابعـاد برنامـهجهان و مقايسه آنها با برنام

 درسی

منظـور تعريف نقش فعال استادان و دانشـجويان در تقويـت پیامدهای مثبت و كاهش  بازنگری در الگوهای طراحی برنامه درسی بـه-2

پنهانپیامدهای منفـی حاصـل از برنامه درسی   

محتوای درسی های درسی پنهان در وجود نظام ارزشیابی در بررسـی پیامـدهای مثبـت و منفی حاصل از برنامه-3  



 

 منابع

(،كاربرد نظريه های يادگیری در برنامه ريزی درسی،تهران ،دانشگاه آزاد اسلامی واحد جنوب1388ابراهیمی قوام ،صغرا )-1  

درسی ،نظرگاه ها ،رويکرد ها وچشم انداز ها ،انتشارات به نشر(،برنامه 1388میرمحمدی ،محمود)-2  

ها  وپرورش )مبـانی، رويکردهـا، سیرجامع نظريه شناسی آموزش جامعه (،1390سبحانی نژاد ،مهدی وكاظم منافی شرف آباد )-3

انتشارات يسطرون،  

نانتشارات آيیژ (؛ آموزش شهروندی در مدارس؛ تهران:1388فتحی واجارگاه، كورش و همکاران )-4  

 

 

 

 


